GOBIERNODELACIUDADDEBUENOSAIRES

Resolucién

NUmero: RESOL-2025-890-GCABA-MEDGC
Buenos Aires, Viernes 18 de Julio de 2025

Referencia: EX-2025-29572204-GCABA-DGSFD - Disefio Curricular Jurisdiccional parala Formacion Docente de
Educacién Primaria.

VISTO: laConstitucién de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires, las Leyes Nacionales 26206 y sus modificatorias,
24521, las Resoluciones 337-CFE/18, 476-CFE/24 y 483-CFE/24, las Leyes 33, 6053 y 6684 (textos consolidados
por Ley 6764), e Decreto 387/23 y sus modificatorios, las Resoluciones 2514-MEDGC/14,
1602-GCABA-MEDGC/24, 2271-GCABA-MEDGC/24 y 616-GCABA-MEDGC/25, € Expediente Electronico
29572204-GCABA-DGSFD/25, y

CONSIDERANDO:

Que la Constitucion de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires establece que la Ciudad reconoce y garantiza un
sistema educativo inspirado en los principios de la libertad, la ética y la solidaridad, tendiente a un desarrollo
integral de la persona en una sociedad justay democrética;

Que, en idéntico sentido, € citado cuerpo normativo establece que la Ciudad crea 'y reconoce, bajo su dependencia,
institutos educativos con capacidad de otorgar titulos académicos y habilitantes en todos los niveles; fomenta la
vinculacion de la educacion con el sistema productivo, capacitando paralainsercion y reinsercion laboral y tiende a
formar personas con conciencia critica y capacidad de respuesta ante los cambios cientificos, tecnologicos y
productivos,

Que la Ley Nacional de Educacion 26206 en su articulo 74 establece que, entre otras cuestiones, corresponde al
Ministerio de Educacion y al Consgjo Federal de Educacion acordar los lineamientos para la organizacion y
administracion del sistema de formacion docente, y los pardmetros de calidad que orienten los disefios curricul ares;

Que, por su parte, e articulo 121 de dicho plexo normativo prevé que los Gobiernos provinciales y de la Ciudad
Auténoma de Buenos Aires deben aprobar € curriculo de los diversos niveles y modalidades en el marco de lo
acordado en el Consgjo Federa de Educacion;

Que la Ley Naciona de Educacion Superior 24521 prevé entre sus objetivos €l de preparar para el gercicio de la
docencia en todos los niveles y modalidades del sistema educativo;

QuelaLey 33 (texto consolidado por Ley 6764) prevé que todo nuevo plan de estudios o de cualquier modificacion
a ser aplicada en los contenidos o carga horaria de |os planes de estudios vigentes en | os establ ecimientos educativos
de cualquier nivel, modalidad estara sujeta a que las mismas sean objeto de aprobacion;



QuelaLey 6053 (texto consolidado por Ley 6764) define los lineamientos de la politica educativa para la formacion
docente del sistema educativo de la Ciudad de Buenos Aires, afin de jerarquizar y revalorizar laformacion docente,
garantizando el derecho constitucional, personal y socia ala educacion, asegurando la mejora continua de la calidad
y equidad del sistema educativo;

Que mediante la Ley 6684 (texto consolidado por Ley 6764) se aprobo la Ley de Ministerios del Gobierno de la
Ciudad Auténoma de Buenos Aires, correspondiendo al Ministerio de Educacion disefiar, promover, implementar y
evaluar las politicas y programas educativos que conformen un sistema educativo Unico e integrado a fin de
contribuir al desarrollo individual y social, asi como promover la formacion y jerarquizacion profesiona del
personal docente;

Que mediante el Decreto 387/23 y sus modificatorios se aprobd la estructura organico funcional del Poder Ejecutivo
contemplandose al Ministerio de Educacion;

Que entre las responsabilidades primarias de la Subsecretaria Gestion del Aprendizaje se encuentran la de coordinar
y supervisar el desarrollo de las acciones pedagdgicas y administrativas de los establecimientos educativos para los
nivelesinicial, primario, secundario y nivel superior de formacién docente;

Que, asimismo, la Direccion General Sistema de Formacién Docente dependiente de la Subsecretaria Gestion del
Aprendizgje tiene entre sus responsabilidades primarias las de implementar, gestionar y supervisar las politicas y
programas educativos del nivel superior para el sistema de formacion docente de la Ciudad Auténoma de Buenos
Aires (Ley 6053) en funcién de los lineamientos establecidos por la Subsecretaria de Planeamiento e Innovacion
Educativa;

Que la Subsecretaria Planeamiento e Innovacion Educativa tiene entre sus responsabilidades primarias, la de disefiar
y promover las politicas educativas innovadoras para optimizar las condiciones pedagdgicas de ensefianza y
aprendizaje y mejorar la calidad educativa, asi como también la de supervisar e proceso de elaboracion y
evauacion de los disefios curriculares y planes de estudio;

Que la Gerencia Operativa Innovacién y Contenidos Educativos tiene entre sus responsabilidades elaborar planes de
estudio, disefios y desarrollos curriculares jurisdiccionales compatibles con la politica educativa y la normativa
nacional y local paratodos |os niveles educativos en conjunto con las areas competentes del Ministerio;

Que la Direccion General Educacion de Gestion Privada, administra, supervisa, coordinay acompafia €l Subsistema
de Educacion de Gestion Privada de la jurisdiccidn, conforme con las politicas de este Ministerio, a la vez que
establece mecanismos de articulacion, participacion y asistencia con otras areas del mismo, para contribuir a la
definicion e implementacidn de estrategias que conlleven a un sistema educativo Unico e integrado, respetando las
particularidades de ambos subsistemas, entre otras responsabilidades primarias;

Que por las Resoluciones del Consegjo Federal de Educacion 337-CFE/18, 476-CFE/24 y 483-CFE/24 se aprobaron
el Marco Referencial de Capacidades Profesionales de la Formacién Docente Inicial, los Lineamientos Curriculares
Nacionales para la Formacion Docente Inicia, y se instituy0 e “Sistema Federa Integrado de Evaluacion,
Certificacion y Acreditacion de la Formacion Docente (SIFIECA), respectivamente;

Que por la Resolucion 2514-MEGC/14 se aprob6 oportunamente e Disefio Curricular Jurisdicciona para la
Formacién Docente del Profesorado de Educacién Primaria;

Que por la Resolucién 1602-GCABA-MEDGC/24 se aprobd el Plan estratégico “Buenos Aires Aprende’, € cua
tiene como objetivo afianzar el compromiso con la mejora de los aprendizajes de todos/as los/as nifios, nifas,
jovenes y adultog/as de esta jurisdiccion, contemplando como politica prioritaria la planificacion de la formacion y



carrera docente;
Que por la Resolucion 2271-GCABA-MEDGC/24 se aprobd el Disefio Curricular para el Nivel Primario;

Que por la Resolucién 616-GCABA-MEDGC/25 se aprobd € “Marco Pedagégico para la Formacion Docente
Inicial” como referencia para la elaboracion e implementaciéon de los Disefios Curriculares para la Formacion
Docente Inicial, en consonancia con las normas del Consegjo Federal de Educacion y los Disefios Curriculares para
la Educacion Obligatoria vigentes en la Ciudad Auténoma de Buenos Aires;

Que atento la modificacion de la normativa federal sobre formacién docente y €l nuevo Disefio Curricular para la
Educacion Obligatoria de Nivel Primario de la jurisdiccion, la Direccion General Sistema de Formacion Docente
inicié un proceso de revision y actualizacion de los disefios curriculares y propuestas formativas de las carreras de
Profesorado de Educacion Primaria de gestion estatal y gestion privada;

Que la Direcciéon General Sistema de Formacion Docente, junto a la Gerencia Operativa Innovacion y Contenidos
Educativos y la Direccion General Educacion de Gestion Privada, ha llevado a cabo un amplio proceso de consulta
en el que participaron las areas competentes de este Ministerio, y diversos actores del sistema educativo, através de
multiples instancias de intercambio y aportes con |os equipos de supervisores, rectores y regentes, coordinadores, y
docentes, asi como con especialistas, instituciones intermedias, entre otros,

Que como consecuencia de ese proceso, la Direccion Genera Sistema de Formacion Docente y la Gerencia
Operativa Innovacién y Contenidos Educativos propician aprobar el Disefio Curricular Jurisdiccional para la
Formacion Docente de Educacion Primaria, de conformidad con lo establecido en e Anexo |
(IF-2025-30037429-GCABA-SSPIE), para su implementacion en los Institutos Superiores de Formacion Docente
de gestion estatal y gestion privada dependientes o supervisados por € Ministerio de Educacion;

Que, en este orden, € Disefio Curricular que se propicia se implementara a partir del ciclo lectivo del afio 2026 en
los establecimientos detalladas en el Anexo 11 (IF-2025-30003230-GCABA-DGSFD);

Que, a tal efecto, cada establecimiento educativo debera confeccionar los Planes Curriculares Institucionales de
conformidad con e nuevo Disefio Curricular, a fin de orientar y facilitar la gestion curricular interna de los
establ ecimientos educativos;

Que las Subsecretarias Gestion del Aprendizaje y Planeamiento e Innovacion Educativa, las Direcciones Generales
Sistema de Formacion Docente, Educacion de Gestion Privada, Personal Docente y No Docente, y Planificacion y
Administracion de Recursos, y la Gerencia Operativa Innovacion y Contenidos Educativos, han tomado
intervencion en el marco de sus competencias,

Que la Direccion General Asuntos Juridicos hatomado intervencion en el &mbito de su competencia
Por €ello, y en uso de las facultades que le son propias,
LA MINISTRA DE EDUCACION
RESUELVE:

Articulo 1°.- Aprobar € Disefio Curricular Jurisdiccional para la Formacién Docente de Educacion Primaria, de
conformidad con el Anexo | (IF-2025-30037429-GCABA-SSPIE), €l que a todos sus efectos forma parte de la
presente Resolucion.

Articulo 2°.- Establecer que & Disefio Curricular Jurisdiccional aprobado en el articulo 1° se implementara a partir



del ciclo lectivo del afio 2026 en los Institutos Superiores de Formacion Docente de gestion estatal y de gestion
privada detallados en el Anexo |l (1F-2025-30003230-GCABA-DGSFD), el que atodos sus efectos forma parte de
la presente Resolucion.

Articulo 3°.- Establecer que los Institutos Superiores de Formacién Docente contemplados en € articulo 2° deberan
elaborar y remitir al Ministerio de Educacion el Plan Curricular Institucional para su debida aprobacion.

Articulo 4°.- Establecer que el Disefio Curricular Jurisdiccional para la Formacién Docente del Profesorado de
Educacién Primaria aprobado mediante Resolucién 2514-MEGC/14, y sus respectivos Planes Curriculares
Institucionales, mantendrén su vigencia Unicamente para los estudiantes correspondientes a las cohortes 2015 a
2025, y hasta lafinalizacion del ciclo lectivo 2028. Aquellos estudiantes de las cohortes 2015 a 2025 que no hayan
finalizado sus estudios hasta |las mesas examinadoras de diciembre de 2029, podran solicitar €l pase a Plan vigente
otorgandoles las equivalencias que correspondan.

Articulo 5°.- Encomendar a las Subsecretarias Gestion del Aprendizaje, Planeamiento e Innovacion Educativa y
Direccion General Educacion de Gestion Privada, €l dictado de las normas complementarias para e cumplimiento
de lo establecido por la presente Resolucion.

Articulo 6°.- Establecer que la Gerencia Operativa Innovacion y Contenidos Educativos iniciarg, ante e organismo
competente de la Secretaria de Educacion del Ministerio de Capital Humano de la Nacion y de acuerdo a la
normativa nacional vigente, el tramite de validez nacional del titulo correspondiente a Disefios Curricular
Jurisdiccional aprobado por articulo 1° de la presente Resolucion.

Articulo 7°.- Publicar en € Boletin Oficia de la Ciudad de Buenos Aires. Comunicar a las Subsecretarias Gestion
del Aprendizaje y Planeamiento e Innovacion Educativa, a las Direcciones Generales Sistema de Formacion
Docente, Educacion de Gestion Privada, Personal Docente y No Docente, y Carrera Docente, y a la Gerencia
Operativa Innovacion y Contenidos Educativos. Cumplido, archivar.

Digitally signed by Maria De Las Mercedes MIGUEL
Date: 2025.07.18 17:17:24 ART
Location: Ciudad Auténoma de Buenos Aires

Mariade las Mercedes Miguel
Ministro
MINISTERIO DE EDUCACION

Digitally signed by Comunicaciones Oficiales
Date: 2025.07.18 17:17:25 -03:00



ANEXO |

DISENO CURRICULAR JURISDICCIONAL
PARA LA FORMACION DOCENTE DE
EDUCACION PRIMARIA
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a- Denominacién de la Carrera

Profesorado de Educaciéon Primaria

b- Titulo a otorgar

Profesor/a de Educacion Primaria

c- Alcances y caracteristicas del titulo

El titulo de Profesor/a de Educacion Primaria tiene alcance en el Nivel Primario.
La carrera del Profesorado de Educacion Primaria es de modalidad hibrida.

d- Duracion de la carrera en ailos académicos

Cuatro (4) afios

e- Carga horaria total

Horas céatedra: 3900
Horas reloj: 2600

f- Condiciones de ingreso

Titulo secundario

“Excepcionalmente, los mayores de veinticinco (25) afios que no reunan esa
condicién, podran ingresar siempre que demuestren, a través de las evaluaciones
que las provincias, la Ciudad Autbnoma de Buenos Aires o las universidades en su
caso establezcan, que tienen preparacion o experiencia laboral acorde con los
estudios que se proponen iniciar, asi como aptitudes y conocimientos suficientes para
cursarlos satisfactoriamente.
Este ingreso debe ser complementado mediante los procesos de nivelacion y
orientacion profesional y vocacional que cada institucion de educacién superior debe
constituir, pero que en ningun caso debe tener un caracter selectivo excluyente o
discriminador.” (Articulo 7°, Ley N° 24.521 de Educacion Superior)

g- Marco de la Politica Educativa Nacional y Jurisdiccional para la Formacion
Docente Inicial

a) Consideraciones principales

La docencia es una profesion esencialmente orientada a garantizar el derecho a la educacion y
a fomentar el desarrollo integral de las personas. En este sentido, la ensefianza se constituye en
una accion compleja que implica tomar decisiones fundamentales sobre qué, cémo y para qué
ensefiar. Esta labor requiere una reflexion profunda y una comprension integral de las diversas
dimensiones socio-politicas, histérico-culturales, pedagogicas, metodoldgicas y disciplinares,
con el fin de desarrollar practicas educativas que involucren al otro y al contexto en el que se
interviene.
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La formacién docente es un proceso permanente y continuo que acompafa el desarrollo
profesional, siendo la formacion inicial una etapa clave dentro de este recorrido. Durante este
periodo, se configuran los nucleos fundamentales de la labor docente, los conocimientos y las
practicas pedagogicas, en un espacio de construccién tanto personal como colectiva. Este
proceso formativo estd mediado por la interaccion con otros sujetos e instituciones, que
contribuyen a la construccion de la identidad personal y profesional del docente

La formacion del docente -tanto inicial como continua-, los conocimientos que adquiere y pone
en préactica, las estrategias que desarrolla en sus clases y las practicas en contexto son
fundamentales para la calidad de su gestion y su ensefianza. Los docentes son protagonistas
centrales al llevar a cabo aquellas transformaciones necesarias en los sistemas educativos,
conducentes a ofrecer mejores y variadas estrategias de ensefianza para mejorar los
aprendizajes de los estudiantes, generar mayores condiciones de inclusién, contribuir con el
desarrollo social, econdmico y cultural, y construir una sociedad cada vez mas justa y
democratica.

El contexto actual y el de las préximas décadas, plantean importantes desafios a tener en
cuenta por los sistemas educativos. La desigualdad en los aprendizajes y niveles de formacion
de la poblacién, en sociedades del conocimiento, impactan sustantivamente en las
oportunidades de desarrollo social, cultural y econdmico. La progresiva ampliacion de la
educaciéon obligatoria demanda nuevos modos de pensar las trayectorias escolares, la
ensefianza y la evaluacion. Se ha avanzado fuertemente en el reconocimiento y valoracién de
las diversidades en las escuelas. En este sentido, proliferan cada vez mas campos
profesionales y conocimientos interdisciplinarios que nos llevan a repensar el curriculum escolar
de una manera mas integral. Ello implica que las instituciones educativas promuevan cada vez
mas un ambiente en el que todos los estudiantes, independientemente de sus diferencias, sean
reconocidos, valorados y tratados de manera equitativa. Este avance puede incluir politicas
inclusivas, programas educativos adaptados, actividades de sensibilizacion y otros esfuerzos
destinados a promover la igualdad de oportunidades.

Por otra parte, cambios de diversa indole impactan en los sistemas educativos y las practicas
docentes. Por ejemplo, las tecnologias ofrecen condiciones que inciden fuertemente en el
conocimiento, el aprendizaje, la socializacion y la construccién de subjetividades. El avance
acelerado de la inteligencia artificial demanda un replanteo sobre los procesos cognitivos y
saberes que deben ser objeto de la formacién de las personas. El riesgo ambiental es cada vez
mayor y resulta urgente promover la conciencia y el conocimiento ciudadano en esta materia,
y en relaciéon con la justicia ambiental. Los ritmos de produccion del conocimiento, y el
incremento de ofertas y credenciales educativas exigen repensar los modelos tradicionales de
formacion en el nivel superior, disefiar trayectos de formacién docente dinamicos a lo largo de
toda la vida, y promover una mayor autonomia profesional para la formacién continua.

Frente al escenario actual, entonces, la trayectoria formativa de los docentes demanda una
formacion inicial y continua que sea sdélida, critica y actualizada. Se trata de una politica publica
estratégica que busca gestionar las transformaciones que los tiempos actuales y futuros
requeriran de los sistemas educativos, y propiciar una formacién docente que potencie el
conocimiento profundo de los campos disciplinares y las capacidades para el ejercicio
profesional.

En este contexto, y en base a las recientes politicas publicas y normativas, se han
actualizado los disefios curriculares para la educacion inicial y la educacion primaria; y se
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busca innovar y fortalecer la ensefianza en el nivel superior. Todo ello impacta
indefectiblemente en la formacién de los docentes que se desempefiardn en aquellos
niveles educativos.

El Plan Estratégico Buenos Aires Aprende (Res. 1602-MEDGC/2024) establece un
conjunto de principios fundamentales o “valores que orientan las acciones y decisiones en
un contexto especifico y que establecen la base sobre la cual se construyen las politicas
educativas” (p. 12). Estos principios son sustantivos para todo el sistema educativo y
particularmente para el sistema formador que tiene la responsabilidad de formar docentes
imbuidos en ellos:

e Integralidad: las trayectorias estudiantiles son procesos que se inician con el ingreso al
sistema educativo y continGian a lo largo de toda la vida.

e Coherencia: Asegurar una correspondencia entre los enfoques que adoptan las politicas
curriculares y pedagdgicas, la practica docente, la formacién docente inicial y continua, la
produccion de materiales y la evaluacion con el objetivo de construir una politica educativa
clara y consistente.

e Inclusiéon: Promover condiciones de equidad de oportunidades para todos los
estudiantes.

e Centralidad del aprendizaje: Garantizar que los estudiantes alcancen los aprendizajes
fundacionales, manteniendo siempre altas expectativas sobre su capacidad de aprender.

e Innovacion: Propiciar una apertura a la transformacion y a la basqueda de nuevos
acuerdos y soluciones que permitan atender los problemas prioritarios desde miradas
originales y sostenibles, que recuperen las buenas practicas y los saberes construidos con
la experiencia.

e Evidencia: Construir, utilizar reflexivamente y emplear la informacién educativa para
sostener la toma de decisiones en todos los niveles de gestion educativa.

e Eficiencia: Optimizar los recursos disponibles para garantizar su uso eficaz y maximizar
el impacto de las politicas y acciones que estén alineadas directamente con la mejora de
los aprendizajes.

Estos valores ponen de manifiesto la necesidad de un sistema educativo cohesionado y
articulado entre los distintos niveles y modalidades, siempre contextualizado temporal y
espacialmente, y forman parte de los principios fundantes de la carrera docente.

Por otra parte, el Plan Estratégico, en relacion con la formacion inicial, propone diferentes
iniciativas. En primer lugar, se impulsa la promocion de iniciativas que mejoren la calidad
de la ensefianza y la eficiencia de las instituciones de formaciéon docente en dialogo y
articulacion con diferentes instituciones de formacion superior como las universidades. En
segundo lugar, se pretende la actualizacion de los disefios curriculares jurisdiccionales y
planes curriculares institucionales, en linea con los cambios incorporados en los niveles
obligatorios, y la mejora de las trayectorias de los estudiantes. Por ultimo, se busca
potenciar el desarrollo profesional docente, principalmente en los docentes néveles.
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La educacién ambiental es otro de los temas transversales que se asumen como
fundamentales en el Plan estratégico, “en linea con el Plan de Accién Climatica del
Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires de cara a 2050, (que) busca promover habilidades
para el desarrollo sostenible y un compromiso intergeneracional con el objetivo de generar
transformaciones positivas, hacia una comunidad mas equitativa, inclusiva, sostenible y
pacifica” (p. 13). El sistema formador es responsable de generar el compromiso de los
docentes con el cuidado del medioambiente, y sus implicancias para el desarrollo de una
sociedad mas justa y democratica.

El bienestar socioemocional ocupa, asimismo, un lugar importante en la formacién de los
docentes, tanto en su propio proceso formativo como en su desempefio profesional con los
estudiantes de los niveles obligatorios. El Plan estratégico lo define como “un proceso
donde se desarrollan habilidades que permiten a las personas tener conciencia de si
mismas y conciencia de la interdependencia, para mantener relaciones saludables y, de
esa manera, tomar decisiones asertivas acerca de si y de los/as demas”. Las carreras de
formacion docente inicial incorporan en su estructura curricular, la referencia a las
habilidades socioemocionales como una dimension primordial a tener en cuenta a la hora
de organizar espacios donde todos puedan sentirse plenos y libres para expresar tanto sus
ideas y opiniones como todo lo que puedan sentir a raiz de diversas situaciones de
convivencia.

Por su parte, el Marco Pedagdgico para la Formacion Docente Inicial (Res. 616- GCABA-
MEDGC/2025) explicita los fundamentos para el desarrollo de un curriculum centrado en
la practica reflexiva y las capacidades docentes, que manifiestan los horizontes formativos
de toda carrera docente. En el Marco se determinan siete capacidades generales y sus
descriptores particulares distribuidos en los tres campos formativos. Estos descriptores
definen el nivel esperable de desempefio en una tarea determinada, ofrecen un nivel de
mayor concrecion y especificidad sobre las capacidades que debe lograr un futuro docente
a lo largo de su paso por la formacién docente inicial.

Cada disefio curricular ofrece una matriz de capacidades donde se sugiere la distribucion
y el abordaje de cada una de ellas en las diferentes unidades curriculares. Las siete
capacidades generales docentes son:

e Dominar los saberes a ensefiar.

e Actuar de acuerdo con las caracteristicas y diversos modos de aprender de los
estudiantes.

e Dirigir la ensefianza y gestionar la clase.

e Intervenir en la dinAmica grupal y organizar el trabajo escolar
e Intervenir en el escenario institucional y comunitario.

e Comprometerse con el propio proceso formativo.

e Disefar e implementar propuestas de ensefianza y aprendizaje que integren la
educacion digital.
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b) La formacion docente inicial basada en capacidades

Los Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacion Docente Inicial (Res.476-
CFE/2024) impulsan el desarrollo del enfoque pedagdégico por capacidades y sefalan
gue los disefios curriculares jurisdiccionales que se actualicen establezcan las capacidades
profesionales docentes.

Se entiende como “capacidad profesional docente” la movilizacidon de saberes tedricos y
practicos en contextos de ensefianza y aprendizaje, con el propdésito de la ensefianza. Los
saberes refieren a todos aquellos conocimientos conceptuales y experienciales, que se van
desarrollando progresivamente a lo largo de la carrera de formacion inicial, relativos a lo
pedagdgico en sus dimensiones histérica, politica, social y epistemologica; saberes
disciplinares, multidisciplinares, areales; saberes metodologicos o didacticos; sobre
los sujetos de aprendizaje y los modos de aprender; y saberes practicos. Como se sefiala
en el Marco Referencial de Capacidades Profesionales de la Formacién de Docente
Inicial (Res. 337-CFE/2018) las capacidades son “construcciones complejas de saberes
y formas de accion que permiten intervenir en las situaciones educativas (ademas
de comprenderlas, interpretarlas o situarlas) de una manera adecuada y eficaz, para
resolver problemas caracteristicos de la docencia. Estan asociadas con ciertas funciones y
tareas propias de la actividad docente orientadas fundamentalmente a ensefiar y
generar ambientes favorables de aprendizaje, tanto a través de acciones individuales, como
de la participacion en equipos institucionales del sistema educativo” (p. 2).

Desde esa perspectiva, las capacidades estan estrechamente vinculadas con los saberes
prioritarios de la carrera de formacion docente inicial, distribuidos en los tres campos
formativos. Tienen el propésito fundamental de promover el aprendizaje situado, las
practicas reflexivas y la autonomia del estudiante de profesorado. Buscan garantizar la
equidad curricular, ya que establecen un piso de saberes que se manifiestan
en desempefios criticos y reflexivos (horizonte formativo), que deben ser alcanzados
por todos los egresados de carreras iniciales docentes.

Se desarrolla el tema de la evaluacién de estas capacidades en el punto k destinado a “Las
capacidades profesionales docentes y su abordaje”

¢) La Educacién hibrida como base para el disefio de la formacion docente inicial

En los Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacion Docente Inicial (Res. 476-
CFE/24) se propone “incorporar la educacion hibrida, a fin de brindar nuevas oportunidades
y experiencias de formacion para otorgar mayor flexibilidad en el cursado de las distintas
unidades curriculares, promover el trabajo autbnomo de los estudiantes y contribuir a
sostener las trayectorias formativas”. Asimismo, se menciona que se trata de “promover una
transformacién digital educativa mediante el uso innovador de herramientas y enfoques
pedagdgicos”. Por su parte, el Plan Estratégico Buenos Aires Aprende aborda el tema en el
Eje 2 “Innovacion en la ensefianza y el aprendizaje” y el Eje 3 “Transformacion digital para
el aprendizaje”.

Desde la jurisdiccion se impulsa la adopcion de la educacion hibrida enmarcada en la
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necesidad de adaptar la formacion docente inicial a las nuevas realidades de la sociedad
digital. De alli, las acciones asumidas desde el Ministerio de Educacién de la Ciudad
Autoénoma de Buenos Aires a partir del afio 2024 de ofrecer propuestas de capacitacion
docente orientadas a la educacion digital, como asi también la entrega de notebooks a
todos los docentes del ambito de formacién docente de las instituciones de gestidn estatal.

La educacion hibrida se presenta como un enfoque innovador y necesario, que combina lo
mejor de la presencialidad y la virtualidad para crear experiencias de aprendizaje mas
flexibles e inclusivas. Reconfigura la ensefianza y el aprendizaje, integrandose de manera
profunda en el disefio curricular, en los proyectos curriculares institucionales y en la practica
docente de los formadores. Los disefios curriculares de la formacion docente inicial
habilitan la organizacibn de la cursada contemplando amplios porcentajes para la
incorporacién de la virtualidad -tanto en lo que respecta a la presencialidad sincrénica como
a espacios asincronicos- en el desarrollo de los espacios formativos en los que sea posible
hacerlo. A partir de ello, cada Area deber4 acompafiar a sus instituciones en la
incorporacién paulatina y precisa de instancias de educacién hibrida que se reflejen en sus
concreciones institucionales a través de sus planes curriculares institucionales.

Desde esta perspectiva, la educacién hibrida se consolida como un eje de la politica
educativa del sistema formador de la Ciudad, ofreciendo una serie de ventajas, entre las
gue se incluyen la flexibilidad, la personalizacion y el desarrollo de habilidades digitales. A
su vez, prepara a los docentes no solo para su propio crecimiento profesional, sino también
para enfrentar los retos de una educacién cada vez mas digitalizada, para adaptarse a
nuevas realidades y fomentar procesos de aprendizaje mas flexibles e inclusivos.

Entre las multiples ventajas que pueden mencionarse sobre la incorporacion de la
educacion hibrida a la formacion docente, se destacan las siguientes:

1. Adaptacién a los cambios tecnoldgicos y flexibilidad en el aprendizaje: La
tecnologia ha transformado significativamente la educacion. El acceso a herramientas
digitales, plataformas de aprendizaje en linea y recursos multimedia permite a los
estudiantes acceder a contenidos, interactuar con sus compafieros y profesores de manera
flexible. Incorporar la hibridez en la formacién docente permite a los futuros educadores
familiarizarse con estas herramientas y prepararse para integrar la tecnologia en sus
propias practicas pedagdgicas.

La hibridez permite a los estudiantes gestionar su tiempo de manera mas eficiente,
equilibrando su aprendizaje en linea con actividades presenciales. Esto resulta muy
enriquecedor para el proceso de aprendizaje, donde los estudiantes deben adquirir saberes
tedricos y disciplinares pero, y fundamentalmente, también deben transitar experiencias
practicas en el aula. Este modelo flexible favorece a estudiantes con diferentes estilos y
tiempos de aprendizaje, promoviendo la personalizacién educativa.

2. Desarrollo de la Capacidad Digital: La educacion se encuentra cada vez mas mediada
por tecnologias digitales. Formar a los futuros docentes en un entorno hibrido no solo les
permite adquirir habilidades tecnoldgicas, sino también ensefarles a utilizar estas
herramientas para enriquecer sus clases. Los docentes que se forman en ambientes
hibridos estaran mejor preparados para integrar la tecnologia en su ensefianza, lo que es
fundamental en la educacion del siglo XXI.
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3. Fomento de la Autonomia del Estudiante: Un entorno hibrido promueve en los
estudiantes una mayor responsabilidad sobre su propio aprendizaje, ya que tienen acceso
a recursos educativos en linea que pueden consultar cuando lo necesiten. Esto favorece la
autonomia, lo cual es un principio clave en la formacién de futuros docentes. La capacidad
de aprender a su propio ritmo y segun sus intereses facilita el desarrollo de habilidades
metacognitivas y el pensamiento critico.

4. Accesibilidad y diversidad: La modalidad hibrida puede mejorar la accesibilidad a la
educacioén para estudiantes que no puedan asistir a clases presenciales debido a factores
geogréficos, econdémicos o personales. Ademdas, puede ser beneficioso desde la
perspectiva de la diversidad, ya que permite ofrecer materiales adaptados a las
necesidades particulares y especificas de los estudiantes y trabajar de forma
personalizada.

5. Mejora de la Colaboracién y el Trabajo en Equipo: En un entorno hibrido, los
estudiantes tienen la oportunidad de interactuar tanto en persona como a través de
plataformas digitales, lo que facilita la colaboracion en proyectos y la creacion de redes de
aprendizaje. Esta interaccion virtual y presencial fomenta habilidades de trabajo en equipo
y de comunicacion, competencias esenciales para los futuros docentes que trabajaran con
estudiantes de diversas edades y contextos.

6. Evaluacion del aprendizaje: El modelo hibrido también favorece la diversificacion en la
evaluacién del aprendizaje. Ademas de los exdmenes tradicionales presenciales, se
pueden utilizar plataformas en linea para crear evaluaciones interactivas, trabajos
colaborativos, portafolios digitales, y evaluaciones basadas en proyectos. Esto permite que
los futuros docentes se familiaricen con distintas formas de evaluar el aprendizaje de sus
estudiantes.

d) Marco normativo

El marco normativo federal que encuadra el funcionamiento de las instituciones de
formacion docente, esta constituido por la Ley de Educacion Nacional (LEN) 26.206 y sus
modificatorias, la Ley de Educacién Superior (LES) 24.521 y la Ley de Educacién Sexual
Integral 2110. En materia especificamente curricular de las carreras de profesorado, se
destacan los Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacion Docente Inicial
(Resolucion 476-CFE/2024), el “Sistema Federal Integrado de Evaluacion, Certificacion y
Acreditacion de la Formacion Docente (SIFIECA) (Resolucion 483-CFE/2024), la
aprobacién de las titulaciones para las carreras de Formacion Docente (Resolucion 74-
CFE/2008 y su modificatoria Resolucion 183-CFE/2012 y la Resolucion 83-CFE/2009 para
el Profesorado de Educacion Superior) y el Marco Referencial de Capacidades
Profesionales para la Formacién Docente Inicial (Resolucién 337-CFE/2018). También se
destacan los Nucleos de Aprendizaje Prioritarios (Resolucion 225-CFCyE/2004; Resolucién
228-CFCyE/2004; Resolucion CFCyE 235- CFCyE/2005; Resolucién 135- CFE/2011;
Resolucién 141-CFE/11; Resolucion 180-CFE/12; Resolucién 343-CFE/2018). En su
conjunto, todas estas normas se orientan a la provision de un marco para la formacion de
docentes comprometidos con su desempefio, capaces de enfrentar los desafios propios
del sistema educativo del que son parte y de contribuir al crecimiento y bienestar de sus
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comunidades educativas.

El Plan Estratégico “Buenos Aires Aprende” (Res. 1602-MEDGC/2024) establece los
principios, propositos y acciones de un programa integral del sistema educativo de la
Ciudad, y promueve la articulacién y coherencia entre los niveles educativos obligatorios y
la formacion de los docentes. El Marco Pedagdgico para la Formacién Docente Inicial (Res.
616- GCABA-MEDGC/2025) define los puntos principales de la innovacion en la formacion
docente: la integracion de los saberes, la inclusidn efectiva de la tecnologia digital en los
procesos de ensefianza y aprendizaje, y establece las capacidades docentes a modo de
horizontes formativos de toda carrera de formacion inicial.

h- Fundamentacién de la propuesta curricular

a) Proceso participativo de Construccién Curricular

El Disefio curricular traduce decisiones de orden epistemoldgico, pedagdgico y politico que
configuran las particulares formas de presentar, distribuir y organizar los saberes a ser
ensefiados en las instituciones formadoras.

El proceso de construccion curricular, como accion politica de actualizacién e innovacion, se
sostiene en un conjunto de intenciones y de acciones que se materializan en la organizacion
del disefio curricular. A su vez, la dinAmica puesta en marcha para su construccion implica
el reconocimiento de una compleja trama de especificaciones a nivel nacional, jurisdiccional
e institucional. En este sentido, el curriculum expresa un sistema de relaciones entre
saberes, practicas, instituciones y actores que pueden y deben ser reinterpretadas en cada
uno de los niveles que le dan concrecion. El movimiento de relacién entre ellos, supone un
proceso sistematico de recontextualizacion donde se producen modificaciones y nuevas
especificaciones que sustituyen la imagen de linealidad y verticalidad por la de amplitud e
inclusion.

El Disefio Curricular que se presenta se adecua a los lineamientos curriculares nacionales
aprobados recientemente y se referencia en los criterios comunes definidos a nivel
jurisdiccional, tales como: la duracién de la carrera, la organizacion de los campos
formativos, el fortalecimiento del criterio de integracién de saberes, la actualizacién de los
conocimientos adecuados a los disefios curriculares de los niveles obligatorios, la
organizacion de la practica docente como eje vertebrador de la formacion, la hibridez y la
incorporacion de las orientaciones propias del sistema formador de la Ciudad.

Al mismo tiempo, el proceso de construccion curricular supone la tarea compleja de
recuperar la singularidad de las experiencias de todas las Instituciones formadoras de la
Ciudad, tanto de gestion estatal como de gestion privada, para su expresion en el curriculum.
Este proceso participativo en la construccion del disefio curricular para la formacion docente
implic6 la colaboracion activa de diversos actores, tales como docentes, equipos de
conduccion institucional, expertos en educacion, quienes aportaron sus experiencias,
conocimientos y perspectivas. A través de este proceso, se fortalece el compromiso y la
corresponsabilidad de todos los actores involucrados en la formacion de los docentes de la
Ciudad.
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En este proceso de trabajo colaborativo se llevaron adelante mesas de trabajo con
autoridades y referentes de todas las instituciones de gestion estatal y gestion privada de la
Ciudad que dictan los profesorados de Educacion Primaria y Educacion Inicial. A partir de
estos encuentros, los referentes institucionales propiciaron los intercambios al interior de sus
instituciones con aportes de sus especialistas y equipos de trabajo. Como producto de este
trabajo inter e intra institucional, el Ministerio de Educacién recibié propuestas respecto a los
diversos componentes curriculares de los disefios, configurando un insumo fundamental
para la escritura final de los documentos. Por su parte, el Ministerio de Educacion de la
Ciudad recibi6 los aportes y comentarios de diversos actores del sistema educativo, que
permitieron enriquecer la propuesta.

Este proceso de participacion activa y sostenida, durante todo el afio 2024, de todo el
sistema formador en la elaboracién de los disefios curriculares para la formacion de los
docentes de la Ciudad, ha sido enriquecido por diversas perspectivas y experiencias de
quienes formaron parte. Este esfuerzo colaborativo ha permitido la construccion de
propuestas curriculares integrales, pertinentes y orientadas a las necesidades actuales de la
formacion. De este modo se reafirma el compromiso de la comunidad educativa con la
calidad y la mejora continua del sistema formador.

b) EI Disefio Curricular jurisdiccional para el profesorado de Educacién Primaria

La elaboracién de un disefio curricular requiere de un conjunto de decisiones politicas que
acompafien la conjuncién de aportes epistemol6gicos y pedagogicos orientados a los
niveles educativos en particular, pero que a su vez se articulan con el sistema educativo
en general. Para el desarrollo de la propuesta de formacion docente inicial se han tenido
en cuenta los resultados de evaluaciones relevantes realizadas por la jurisdiccién, los
cambios normativos y curriculares que abonan a la politica publica obligatoria y la
experiencia y trayectoria de los institutos superiores de formacién docente de la Ciudad.

Es importante destacar que el Profesorado de Educacién Primaria ha sido definido por la
jurisdicciébn como una de las carreras estratégicas, entre otras carreras de formacion
docente. Esto es debido a su alta demanda para la cobertura de puestos laborales, razon
por la cual resulta necesario repensar el curriculum orientado a mejorar las oportunidades
de insercion y desempefio profesional y, al mismo tiempo, a favorecer las trayectorias
educativas de los estudiantes para poder cumplir en tiempo y forma con el periodo estimado
de cursada.

La Educacion primaria constituye una etapa con caracteristicas propias y a la vez significa
un andamiaje fundamental, como garante del derecho a la educacion en la continuidad
hacia la educacion secundaria. En este sentido, el nuevo Disefio Curricular para la
Educacion Primaria introduce importantes cambios -que responden a los nuevos
lineamientos federales para la Formacion Docente y a las politicas educativas
jurisdiccionales -de cara al fortalecimiento de los aprendizajes fundacionales que refieren
a la alfabetizacion tanto lingiistica como matematica. Se recupera un enfoque sistematico
y estructurado para la ensefianza de la alfabetizacion -con énfasis en el primer ciclo- y con
una intervencién docente muy orientada a la guia especifica en el aprendizaje de los
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conceptos fundamentales. En matemética, se propone continuar con el desarrollo del
pensamiento matematico mas alla de la comprension de conceptos y la promocion de su
aplicacion en la vida cotidiana, ampliando los aportes didacticos que se ponen en juego en
el desarrollo de las clases.

Del mismo modo se promueve el abordaje de tematicas transversales fundamentales para
desempenarse en el siglo XXI como la referencia a la educacién ambiental, la salud
alimentaria, el bienestar socioemocional, la educacioén financiera para la vida, la educacion
digital, la hibridez como posibilidad de cursada. Asimismo se propiciaron instancias y
espacios de aprendizaje para el desarrollo de capacidades especificas que aportaran
habilidades para el acervo personal y como estudiante futuro.

En sintesis, el Disefio Curricular para la formacion del Profesorado de Educaciéon Primaria
en la Ciudad Autébnoma de Buenos Aires debe responder a las necesidades de una
sociedad cada vez mas diversa y cambiante. Por ello, se orienta a la integracion de
enfoques pedagdgicos innovadores que promuevan la equidad, la inclusion y el desarrollo
integral de los estudiantes. Es fundamental que contemple la preparacion de los futuros
docentes en la gestién de la diversidad en el aula, garantizando que puedan abordar de
manera efectiva las necesidades de estudiantes de acuerdo a sus capacidades.

i- Perfil del egresado

Perfil de egreso del Profesorado de Educacién Primaria

De acuerdo con los encuadres institucionales, la normativa vigente y considerando las
realidades educativas en contexto, se espera que los docentes egresados sean capaces
de:

a. Ejercer el rol docente de acuerdo con una ética profesional fundada en el derecho a
la educaciéon y centrada en el aprendizaje de los estudiantes, atendiendo a la
dimension socioemocional.

b. Comprometerse con la actualizaciéon permanente de las areas del conocimiento, las
tecnologias del siglo XXl y la adaptacion a los contextos en los que desarrolle su

practica.

c. Participar en el diagnéstico, disefio, gestion y evaluacion de proyectos institucionales
de manera colaborativa con otros colegas y miembros de la comunidad.

d. Propiciar en sus alumnos una formacién ciudadana critica y participativa, basada en
los derechos humanos, la Constitucion Nacional, la democracia y el desarrollo

sostenible e inclusivo.

e. Generar condiciones para el desarrollo de un clima de trabajo que propicie vinculos
de respeto y colaboracion mutua entre los estudiantes, fomentando la vida
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democréatica en la escuela y la comunidad.

f. Desarrollar estrategias de deteccion y analisis de las barreras para el aprendizaje y
disefar e implementar acciones que garanticen una educacion inclusiva en el nivel
primario.

g. Tomar decisiones pedagoégicamente fundamentadas, con evidencia y situadas en
contexto.

h. Construir una posicion reflexiva y critica sobre el uso de las tecnologias digitales en
la escuela primaria y generar e implementar propuestas de ensefianza propiciando su
uso creativo, critico y seguro.

i. Disefiar y desarrollar practicas de ensefianza y proyectos educativos que propicien
trayectorias formativas integrales, atendiendo a las diversidades de los grupos y las
particularidades individuales, estableciendo articulaciones que garanticen la
continuidad en los otros niveles del sistema.

j.  Construir criterios y disefiar estrategias e instrumentos de evaluacion de los
aprendizajes, que posibiliten la evidencia de logros y dificultades, la retroalimentacion,
la revision de las practicas de ensefianza y la reformulacion de la propuesta formativa.

j- Organizacion curricular

a) Definicion y caracterizacion de los Campos de Formacién y sus relaciones.

LOS CAMPOS DE FORMACION

Los disefios curriculares para la Formacion Docente Inicial se organizan en torno a tres
campos de conocimiento - Campo de la Formacion General (CFG), Campo de la
Formacion Especifica (CFE) y Campo de la Formacion en la Practica Profesional (CFPP)-
. Si bien cada uno de ellos tiene caracteristicas especificas, se orientan —en conjunto- a
una formacion integral y articulada donde los futuros docentes desarrollan capacidades
para comprender, relacionar, experimentar y reflexionar sobre la realidad concreta donde
desempenfaran su profesién docente.

CAMPO DE LA FORMACION GENERAL

El Campo de la Formacion General (CFG) se orienta a ofrecer instancias que aporten
las bases politicas, pedagogicas y epistemoldgicas para abordar la comprension de la
realidad, los problemas y los desafios actuales del sistema educativo en general y del
nivel educativo para el cual se forma en patrticular.

Para ello este campo puede estructurarse a partir del desarrollo de disciplinas especificas
como también de espacios de integracion de saberes que trascienden las especificidades
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disciplinares (tales como problemas y/o objetos construidos inter - disciplinariamente)
que, con diversos principios de articulacion- aporten al desarrollo de marcos conceptuales
para enfatizar en todo aquello que contribuya a la formacion docente para una eficaz
practica de ensefianza en situaciones educativas reales.

Es fundamental abordar en este campo de formacion, segun la normativa federal, las
bases tetricas y epistemoldgicas que promueven el reconocimiento politico y pedagdégico
de la diversidad, la comprension de nuevas subjetividades y formas de socializacion, y el
analisis de politicas de articulacion entre niveles educativos. Ademas, se apunta a
desarrollar el conocimiento pormenorizado de los disefios curriculares jurisdiccionales de
los niveles obligatorios, actualizarse en estrategias didacticas y entender la realidad
educativa actual a partir de los aportes curriculares definidos por las politicas educativas
jurisdiccionales.

Se hace especial hincapié en que este Campo se articule con los otros dos a los efectos
de orientar la formacion de los estudiantes hacia finalidades pedagdgicas que reconozcan
la naturaleza practica de la ensefianza en contextos diversos, posibilitando la reflexion
critica, deliberacién, juicio profesional y toma de decisiones segun el contexto lo requiera.

Es por ello que este Disefio Curricular Jurisdiccional para la formacion docente inicial,
ofrece ademas un recorrido sugerido tanto de posibilidad de cursada en 4 afios de
formacion como en la diagramacion de correlatividades para presentar una trayectoria
posible, flexible y articulada para que las instituciones puedan elaborar sus Planes
Curriculares Institucionales.

Articulacion entre los campos de la formacion

Para que las practicas pedagdgicas asuman el sentido pleno de integracién de saberes y
capacidades es indispensable que la Formacion Docente Inicial en su conjunto se
comprometa con la articulacién de saberes al interior de cada campo y entre los campos
de la formacion. Mas alld de las correlatividades necesarias que cada instituto
determinara a partir de las sugerencias presentadas, es importante exponer la l6gica de
articulacion de saberes que orienta la propuesta curricular de este disefio. Los tres
campos de formacion estaran distribuidos a lo largo de los 4 afios de formacion
coexistiendo todos con sus diferentes espacios curriculares.

Segun se expresé anteriormente -y para el caso de este disefio en particular- en la
diagramacion de estas instancias y especificamente en la distribucion de sus contenidos
minimos se ha tenido en cuenta que los espacios curriculares del CFG que proveen los
marcos epistemolégicos, las herramientas conceptuales y metodolégicas para la
formacion especifica, el inicio del andlisis desde aspectos tedricos que convergen y
dialogan en la comprension y el acompafiamiento de los procesos de ensefianza y
aprendizaje tengan estrecha relacion y articulacion con los abordajes en los otros dos
campos. De esta forma, se propicia evitar la repeticiéon de contenidos en los diferentes
espacios curriculares pero a la vez queda explicita la progresion de ellos tanto en su
desarrollo conceptual como en su apropiacion por parte de los estudiantes. Por ello, el
recorrido propuesto para la trayectoria formativa presenta “per sé” la progresion de los
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estudiantes pretendida en la propuesta de formacion docente.

No obstante lo expuesto anteriormente y a fin de efectivizar la articulacién de la Formacion
Docente Inicial, las instituciones podran presentar en sus Planes Curriculares
Institucionales propuestas de proyectos integrados, disefiadas con fines especificos.
Estas podran ser elaboradas por los docentes de las disciplinas intervinientes y la
participacion de los estudiantes en estas instancias puede ser calificada por el sistema
de créditos, otorgandose un reconocimiento por la intervencién activa en las propuestas
y por la produccion, afianzamiento e integracién de saberes tedérico-practicos relevantes
para su formacion.

Algunos ejemplos pueden ser:

e Jornadas de talleres: Destinadas a acrecentar el desarrollo de formas de conocimiento
basadas en la exploracion, la produccion y la expresion de los estudiantes y considerando
los requerimientos de los niveles y modalidades para las que se forma.

e Seminarios tematicos intensivos: Destinadas al tratamiento problematizado de los
contenidos transversales: ESI, DDHH, Educacion ambiental, Alimentacion saludable y
otras que puedan integrar las agendas contemporaneas y requieren ser abordadas por la
formacion inicial.

e Seminario de profundizacién tematica: Destinado al tratamiento problematizado desde
diversas perspectivas disciplinares pertenecientes al campo de la formacion especifica
ylo de la formacién general de hechos o situaciones del mundo socio-politico-cultural
local, regional, nacional o global que interpelan a la Formacion Docente Inicial y a los
niveles obligatorios del sistema educativo en su conjunto.

CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA

Este campo curricular incluye los contenidos relativos a las disciplinas especificas y areas
de conocimiento, las didacticas especificas, los recursos, estrategias de ensefianza y
evaluacion, tecnologias de ensefianza especificas, los sujetos del aprendizaje (infantes,
adolescentes, jovenes y adultos) en todas sus dimensiones y considerando las
trayectorias educativas reales, las diferencias sociales e individuales y los contextos
sociales concretos caracterizados por su heterogeneidad.

Con el eje principal centrado en la ensefianza, el Campo de la Formacién Especifica
problematizard temas, cuestiones o areas de conocimiento a fin de anticipar su
tratamiento did4ctico, favorecer la articulacién entre campos de la formacion y proveer a
la formacion de un futuro docente capaz de decidir qué ensefiar, para qué y como realizar
mediaciones didacticas que se traduzcan en aprendizajes significativos, productivos e
inclusivos.

CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL

El Campo de la Formacién en la Practica Profesional se inicia desde el comienzo de la
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formacion docente y se constituye en un eje integrador/ vertebrador en los disefios
curriculares que vincula los aportes de conocimientos de los otros dos campos formativos
al analisis, reflexion y experimentacion préactica en distintos contextos sociales, culturales
e institucionales. Es el eje que integra y en el que convergen los conocimientos
desarrollados en los otros campos de conocimiento a la vez que se constituye en un
puente entre la Formacion Docente Inicial y las escuelas y organizaciones de la
comunidad asociadas al acercar innovaciones disciplinares y pedagodgicas que
promuevan los aprendizajes.

Este campo de formacion es el que integra los saberes aprendidos durante la Formacion
Docente Inicial, con énfasis en la ensefianza de los contenidos de la Formacion Especifica
y desde los marcos ético—politicos—pedagdgicos de la Formacion General que encuadran
el trabajo docente situado, propiciando la produccion del saber pedagogico al integrar el
hacer docente, la investigacion y el apoyo pedagdgico a escuelas. Es el campo de
formacion en el que se pondran en juego las capacidades profesionales (saber, saber
hacer y saber ser) en los espacios educativos en los que se lleven a cabo las practicas
profesionales. Por tales motivos, el porcentaje de carga horaria que se le asigne a este
campo quedara exceptuado de la modalidad de cursado hibrido.

En tal sentido, las unidades curriculares que integran este campo podran combinar un
tiempo de cursada presencial en el instituto, el que podra asumir el formato pedagdgico
de taller o ateneo, y un tiempo de insercion progresiva en campo asumiendo otros
formatos tales como Trabajo de Campo y Practica Docente. Esto Ultimo podra ser segun
corresponda a la propuesta pedagdgica del espacio, tanto en escuelas asociadas y sus
modalidades del nivel para el que se forma como en diversas organizaciones sociales de
la comunidad, a fin de lograr un involucramiento creciente del estudiante en la vida de las
instituciones u organizaciones que se trate.

Segun lo expuesto, se podra comenzar con un primer acercamiento para el desarrollo de
las capacidades de observacion, entrevista, escucha, registro, documentacion,
comparacion, analisis y sistematizacion de la informacion recabada. Luego, continuar con
las primeras practicas docentes mediante ayudantias iniciales en el aula o en programas
especiales, colaboraciones diversas en actos escolares, carteleras, biblioteca,
actividades y proyectos con la comunidad, extension cultural, etcétera. Al afio siguiente,
podran sumar practicas de ensefianza de contenidos curriculares delimitados hasta
culminar en la Residencia Pedagoégica con la planificacion y puesta en marcha de
proyectos de ensefianza integrados, abarcativos y extendidos en el tiempo.

b) Definicidon de los formatos curriculares

La normativa federal vigente (Res. 476-CFE/2024) ofrece la variedad de formatos
curriculares para las propuestas formativas:

Materias o asignaturas: definidas por la ensefianza de marcos disciplinares o
multidisciplinares y sus derivaciones metodoldgicas para la intervencion educativa de

valor troncal para la formacion. Ejercitan a los estudiantes en los métodos de trabajo
intelectual transferibles a la accion profesional. Sus caracteristicas definen que pueden
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adoptar la periodizacion anual o cuatrimestral.

Seminarios: son instancias académicas de estudio de problemas relevantes para la
formacion profesional. Estas unidades permiten el cuestionamiento del "pensamiento
practico" y ejercitan en el trabajo reflexivo y en el manejo de literatura especifica, como
usuarios activos de la produccion del conocimiento. Se adaptan bien a la organizacion
cuatrimestral, atendiendo a la necesidad de organizarlos por temas/ problemas.

Talleres: unidades curriculares que apuntan al desarrollo de capacidades para el analisis
de casos y de alternativas de accion, la toma de decisiones y la produccion de soluciones
e innovaciones para encararlos. Es una instancia de experimentacién para el trabajo en
equipos, lo que constituye una de las necesidades de formacion de los docentes. Su
organizacion es adaptable a los tiempos cuatrimestrales.

Trabajos de campo: espacios sistematicos de sintesis e integracion de conocimientos a
través de la realizacion de trabajos de indagacién en terreno e intervenciones en campos
acotados para los cuales se cuenta con el acompafiamiento de un profesor/tutor. Es
importante que, durante el desarrollo curricular, los sucesivos trabajos de campo
recuperen las reflexiones y conocimientos producidos en los periodos anteriores,
pudiendo ser secuenciados en periodos cuatrimestrales.

Practicas docentes: trabajos de participacién progresiva en el a&mbito de la practica
docente en las escuelas y en el aula, desde ayudantias iniciales, pasando por practicas
de ensefianza de contenidos curriculares delimitados hasta la residencia docente con
proyectos de ensefianza extendidos en el tiempo. Su caracter gradual y progresivo
determina la posibilidad de organizacion cuatrimestral, en una secuencia articulada a lo
largo del plan de estudios.

Médulos: representan unidades de conocimientos completas en si mismas y
multidimensionales sobre un campo de actuacién docente, proporcionando un marco de
referencia integral, las principales lineas de accion y las estrategias fundamentales para
intervenir en dicho campo. Pueden ser especialmente (tiles para el tratamiento de las
modalidades educativas en la formacion docente orientada. Por sus caracteristicas, se
adapta a los periodos cuatrimestrales, aunque pueden preverse la secuencia en dos
cuatrimestres, segun sea la organizacion de los materiales.

Ateneo: propone un contexto grupal de aprendizaje en el que se debaten y fundamentan
alternativas de resolucion a problemas especificos y situaciones singulares. Se constituye
en una instancia para el trabajo colaborativo y el ejercicio de la reflexion critica sobre la
practica. Por sus caracteristicas se adapta mejor a periodos cuatrimestrales.

Laboratorio: esta destinado, prioritariamente, al aprendizaje de contenidos
procedimentales vinculados, en especial, con los espacios curriculares de Ciencias,
Tecnologia, Lenguas Extranjeras, entre otros. Estd centrado en la realizacion de
experiencias que dan lugar a la formulacion de hipétesis, el desarrollo de procesos de
demostracion, la elaboracién de conclusiones y generalizaciones a partir de la obtencion
de resultados. Segun la disciplina, se adapta a periodos cuatrimestrales o anuales.
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¢) Estructura Curricular

Se presenta a continuacion la caja curricular que muestra el detalle de la distribucion de
la propuesta formativa a lo largo de los tres campos de formacion. Es importante sefialar
que, a los efectos de ofrecer la posibilidad de autonomia institucional en la distribucion de
algunos espacios, en los CFE y CFPP se contempla un recurso curricular denominado
Unidad Curricular Integral.

Una Unidad Curricular Integral es un componente curricular que aborda diversos
saberes y capacidades de manera interrelacionada, abarcando una o varias areas de
conocimiento. En los disefios curriculares que contemplan este tipo de formato curricular,
las unidades se disefian para que los estudiantes puedan abordar problemas o
situaciones desde diferentes perspectivas y disciplinas, promoviendo un aprendizaje mas
completo y significativo.

La incorporacion de estos formatos curriculares permite, por un lado, ofrecer una visién
holistica y articulada de los contenidos, las capacidades y la evaluacion, fomentando la
integracién de conceptos, habilidades y actitudes que permitan una comprension mas
amplia y aplicable en contextos diversos. Por otro lado, favorecen la autonomia
institucional para pensar sus propias propuestas curriculares de acuerdo a los criterios
que mejor respondan al proyecto institucional.
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ESPACIOS TOTAL HC FORMATO ESPACIOS CURRICULARES TOTAL HC FORMATO ESPACIOS CURRICULARES HTCOET&L *:i IEA’\“ TOTA FORMATO
CURRICULARES SUGERIDO SUGERIDO \SFD L HC SUGERIDO
1 i ]
PEDAGOGIA 96 Asignatura TRAMO 1: INSERCION EN EL CAMPO DE LAS PRACTICAS DOCENTES
UNIDAD CURRICULAR INTEGRAL: LENGUA Y 240 Asignatura/Taller
LITERATURA Y SU ENSENANZA
2 DIDACTICA GENERAL Y 96 Asignatura UNIDAD CURRICULAR 9 60 156 Taller
PERSPECTIVAS INTEGRAL:OBSERVACION
CURRICULARES
3 PSICOLOGIA 48 Asignatura ALFABETIZACION INICIAL 96 Asignatura TRAMO 2: INTERVENCIONES DOCENTES EN CONTEXTOS REALES
EDUCACIONAL
4 HISTORIA Y POLITICADE | 96 Asignatura 384 Asignatura/Taller UNIDAD CURRICULAR 9 160 256 Taller
LA EDUCACION UNIDAD CURRICULAR INTEGRAL: PRACTICA
ARGENTINA INTEGRAL: MATEMATICA Y SU
ENSENANZA
5 PROBLEMATICAS 48 Asignatura 288 Asignatura MATERIALES DIDACTICOS 48 0 48 Taller
FILOSOFICAS UNIDAD CURRICULAR INTEGRAL: DIGITALES
CONTEMPORANEAS CIENCIAS SOCIALES Y SU ENSENANZA
6 EDUCACION INCLUSIVA 48 Asignatura 288 Asignatura TRABAJO Y 48 0 48 Seminario/Taller
PROFESIONALIZACIO
UNIDAD CURRICULAR INTEGRAL: N DOCENTE
CIENCIAS NATURALES Y SU ENSENANZA
7 EDUCACION DIGITAL 48 Asignatura/Taller TRAMO 3: INICIO EN EL DESEMPENO PROFESIONAL DOCENTE
8 EDUCACION SEXUAL 48 Seminario/Taller 96 Asignatura
INTEGRAL SUJETOS DE LA EDUCACION PRIMARIA
UNIDAD CURRICULAR Residencia
INTEGRAL: 96 256 352
9 LECTURA, ESCRITURAY | 48 Taller 48 Taller RESIDENCIA
ORALIDAD EN LA JUEGO EN LA EDUCACION PRIMARIA PEDAGOGICA
EDUCACION SUPERIOR
10 INSTITUCIONES Y CLIMA | 48 Asignatura EVALUACION EN LA EDUCACION PRIMARIA 48 Asignatura UNIDAD CURRICULAR 96 96 192 Taller
ESCOLAR INTEGRAL: ABORDAJE
INTERAREAL *
11 OPTATIVA 48 OPTATIVA 48
) 48 ESPACIO DE DEFINICION INSTITUCIONAL 48 ESPACIO DE DEFINICION 96 0 96
ESPACIO DE DEFINICION 188 (EDI) INSTITUCIONAL (EDI)
INSTITUCIONAL (EDI) 216 236
(TR/?BAJO AUTONOMO 140 TRABAJO AUTONOMO (TA) 168 TRABAJO AUTONOMO (TA) 0 0 140
TA
TOTAL CFG 860 TOTAL CFE 1752 TOTAL CFPP 1288

1 2N20 _2NMD7A20Q0. CCA DA _CCONI
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*Cada taller estar4 conformado por dos espacios curriculares que aborden alternativamente
lengua, matematica, ciencias sociales y ciencias naturales.

e Eltotal de las horas establecidas para los Espacios de Definicidn Institucional (EDI) y las
horas de Trabajo Autbnomo (TA) en cada campo seran distribuidas segun los criterios
institucionales con la supervisibn de las areas del Ministerio correspondientes, que
definirdn los espacios donde seran asignadas en el respectivo Plan Curricular Institucional

(PCI)

e Las instituciones podran organizar la modalidad de cursada: anual/cuatrimestral.

d) Carga horaria por campo y porcentajes relativos entre campos

Totales Caja Curricular . 0
sobre horas del Estudiante HC Total Hs. Reloj Total &
CFG 860 573 22%
CFE 1.752 1.168 45%
CFPP 1.288 859 33%
Total Disefio 3.900 2.600 100%
Total Unidades 26
Curriculares
EDI 192 128 5%
TA 448 299 11%
EDI+TA 640 427

e) Las Unidades Curriculares Optativas

Son espacios curriculares cuya denominacién y contenidos podran elaborar las
instituciones presentadas en sus respectivos Planes Curriculares Institucionales
segun opten entre los ejes que se describen a continuacién y que se orientan a
profundizar saberes inherentes a la formacién docente inicial:

CFG

EJES DE PROFUNDIZACION:

e Formacion cultural/artistica

e Ciudadania y Derechos

Humanos

e Investigacion educativa

CFE

e Problematicas del nivel
e Abordajes didacticos
e Abordajes de temas 'y
areas
Transversales
e Educacion digital
e Contenidos especificos del
nivel
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f) Presentacion de las Unidades Curriculares

CAMPO DE LA FORMACION GENERAL

| F-2025-30037429-GCABA-SSPIE

Pégina 21 de 128



PEDAGOGIA

FORMATO SUGERIDO: ASIGNATURA
PRESENTACION DEL ESPACIO
CURRICULAR

El presente espacio aborda la tension entre los discursos pedagdégicos tradicionales y
contemporaneos en el contexto latinoamericano, considerando situaciones
problematicas y casos practicos. Pretende fomentar actividades de reflexion, debate,
intercambio y conexion con la practica docente. Se propone un analisis de los mismos
a través de los cambios, las permanencias, las tensiones, los conflictos y la diversidad
de conceptualizaciones que se han ido produciendo durante los siglos XX y XXI,
focalizando la mirada en el aula, como dimension primordial de analisis.

FUNDAMENTACION DE SU INCLUSION EN LA FDI

Pedagogia es una asignatura del CFG que constituye uno de los espacios
fundamentales para iniciar la formacion de los futuros docentes, en tanto ofrece los
basamentos teoricos iniciales de la profesién. Los enfoques que orientan su abordaje,
tienden a plantear escenarios de analisis concretos, reales pero asimismo, cambiantes,
entendiendo que la dinamica social, el conflicto, las tensiones, los cambios y
permanencias de los contextos de actuacion, deben ser comprendidos y analizados en
las coordenadas socio-politicas e histéricas en las que se producen.

En este sentido, se propone recorrer la construccién histérica de la Pedagogia y su
concepcion como totalidad compleja, contextualizada e inacabada, en tanto los debates
sobre su conformacion, limites, alcances y definicibn como ciencia, ain se encuentran
en discusién. Se trata de pensar a la Pedagogia como un campo que, ain en disputa,
acompafa, confronta y discute los procesos sociales y politicos que impactan en la
educacion.

En esta direccion, se pone especial interés en el rol de la escuela en la actualidad, el
debate pedagdgico contemporaneo y su relacion con el pensamiento critico en América
Latina. Las preocupaciones por las desigualdades, las diversidades, la exclusion, las
colonialidades y las opresiones serdn abordadas en las pedagogias de los ultimos afios,
sobre todo en el Siglo XXI a través del analisis de practicas y experiencias, rupturas,
recomposiciones de viejas ideas, disputas entre concepciones transformadoras vy
conservadoras para deconstruir sentidos comunes y construir miradas criticas y
alternativas.
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Estas propuestas buscan generar un conjunto de posiciones, responsabilidades,
expectativas, practicas y compromisos que se concreten en intervenciones
contextualizadas, basadas en fundamentos sélidos. Apoyadas en el principio de no
exclusion y el enfoque de derechos, estas intervenciones promueven la construccion de
conocimiento sobre lo escolar y convocan a encontrar caminos inclusivos para alcanzar
una educacion democratica.

FINALIDADES FORMATIVAS

Ofrecer herramientas conceptuales que favorezcan el conocimiento, el andlisis, la
comprension y la reflexion sobre los discursos pedagdgicos, en variedad de contextos
socio-histéricos y en sus sentidos politicos.

e Promover el acercamiento, comprension y andlisis de las continuidades y

rupturas en la diversidad de debates pedagdgicos pasados y contemporaneos,
a través de fuentes bibliograficas que permitan avanzar en el proceso de
sistematizacioén y reflexion critica.

e Propiciar espacios de comprensién, analisis y reflexién sobre la educacién como
derecho social, problematizando situaciones y planteando desafios en el campo.

EJES DE CONTENIDO

1- Los discursos pedagdgicos como objeto de estudio de la Pedagogia.
Delimitacién del campo disciplinar. La Pedagogia como producto histérico y social.
Pedagogia, politica, poder e ideologia. Conceptualizaciones sobre educacion,
educabilidad y socializacion. Finalidades de la educacion y diferenciacion conceptual
entre educar, ensefar, escolarizar. Autoridad pedagdgica y relaciones de poder-
saber en la escuela.

2- Laconstruccién de los discursos pedagdgicos contemporaneos. Los discursos
pedagdgicos tradicionales y no criticos durante el Siglo XX: Conceptos fundantes de
los enfoques pedagogicos mas influyentes del pasado. La crisis de los grandes
relatos de la modernidad y el surgimiento de nuevas perspectivas pedagdégicas. Los
procesos de construccion de los discursos pedagdgicos contemporaneos:
perspectivas criticas, tensiones y debates, principales referentes. Experiencias en
educacién popular en América Latina. Los grandes temas de la Pedagogia en la
agenda actual de politica educativa.

3- La educacion como derecho social. Siglo XX: de la educacién como obligacion
del Estado a la educacion como servicio. La ““privatizacion™ de la educacion como
servicio social. Siglo XXI: La educacion como derecho social, garantias,
vulneraciones. Las escuelas como ambitos de produccion de lo comuin y promocion
del respeto por las diversidades. Desigualdades socio-familiares existentes en
términos de ingreso, permanencia, accesibilidad y terminalidad educativa. Mutacién
de la alianza escuela-familia. Pedagogia Social: Ambitos de desarrollo socio-
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educativos: enfoques y experiencias.

Para la diagramacion de los contenidos del espacio curricular se han tenido en
cuenta las siguientes consideraciones:

e la enunciacidn macro de categorias conceptuales (Ej.: Pedagogias No Criticas -
Pedagogias Criticas) que evitaran la prescripcibn de modelos, tendencias,
enfoques o teorias determinadas, de modo tal de ampliar el margen de
autonomia para su selecciébn y concrecion, tanto en el PClI como en los
programas de la asignatura, que se elaboren a futuro.

e la relevancia que tendran los contenidos abordados en relacién con el contexto
de actualidad en cada momento.

e Los temas que definen una agenda politica estan fuertemente vinculados a la
realidad contextual que se pretende abordar, por lo tanto, dichas tematicas se
irdn actualizando en el devenir de los siguientes afios. Las instituciones tendran
autonomia para la seleccion de los temas de agenda pedagdgica.

e habilitar la incorporacion de aquellos contenidos que refieran a las Problematicas
del Nivel y/o las Politicas de infancia/juventud, segun consideren las instituciones
formadoras, en el eje 2.

Recomendaciones para su implementacion:

e promover la utilizacibn de variedad de estrategias y construcciones
metodolégicas para la implementacién del espacio, considerando los aportes de
las herramientas digitales, el uso de foros de discusién, plataformas on line, uso
de buscadores digitales, alternando formatos presenciales e hibridos.

e proponer variadas instancias y formatos de evaluacién de los aprendizajes que
incluyan el analisis de situaciones problematicas, el debate y la argumentacion,
el uso de rubricas, el uso de portafolios, la escucha, comprension y analisis de
podcasts de entrevistas a pedagogos, el andlisis y debate de peliculas y/o cortos
tematicos y la produccion de narrativas pedagogicas, entre otras.

e postergar el trabajo complejo con la autobiografia personal del estudiante-futuro
docente en este espacio, por considerar que en 1° afo, los marcos conceptuales

y tedricos se encuentran en el inicio de su construccion, por lo que, los analisis
no redundarian en producciones significativas.
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DIDACTICA GENERAL Y PERSPECTIVAS CURRICULARES

FORMATO SUGERIDO: ASIGNATURA
PRESENTACION DEL ESPACIO CURRICULAR

El espacio asume como propuesta, el dominio de marcos conceptuales, interpretativos
y criticos para el andlisis y la comprension de la ensefianza y el aprendizaje y el
desarrollo de una practica situada en contextos socio-culturales diferenciados. En este
marco se afiade la especificidad de la cuestion curricular como campo, con una
historicidad, concepciones diversas, modalidades de construccién heterogéneas,
niveles de concrecion y debates contemporaneos para dar sustento a las diversas
formas de programacién educativa.

Se propone centrar el enfoque en las articulaciones entre las concepciones didacticas
actuales y la reflexion sobre los modos de programar la ensefianza y su evaluacién, en
el marco de los Disefios Curriculares actuales y el Nivel educativo correspondiente.

FUNDAMENTACION DE SU INCLUSION EN LA FDI

La asignatura Didactica General forma parte del CFG y propicia el desarrollo de
capacidades profesionales relacionadas, entre otras, con conocer, analizar y
comprender la problematica de la ensefianza en sus mdultiples dimensiones y
articulaciones con la educacion en el Nivel, y disponer de herramientas conceptuales
para la intervencién en contextos situados de actuacion. En esta linea, se concibe a la
Didactica General como una disciplina enfocada al estudio de las practicas de
ensefianza en escenarios singulares.

Desde este encuadre, se sostiene que la formacién de los docentes requiere de un
variado repertorio de disposiciones, estrategias, marcos conceptuales y sobre todo de
un trabajo de andlisis y reflexion sobre el sentido profundo de las practicas docentes.
Este trabajo reflexivo se refiere especialmente a la problematizacion de los supuestos
gue los estudiantes han construido a lo largo de su trayectoria por las instituciones
educativas, con el proposito de desnaturalizarlos y facilitar la reconstruccion de un marco
conceptual. De este modo, pretende favorecer la comprension de la complejidad de la
ensefianza y del aprendizaje, en contextos de alta diversidad y heterogeneidad socio-
educativa, y orientar en el futuro desempeiio del rol.

Desde el punto de vista tedrico-conceptual, se comparte la concepcién que sefiala que
el saber didactico invita a pensar en términos de complejidad, en tanto la propia
ensefianza, como objeto de estudio, asume ese cardcter y, por tal, permite su
problematizacion. Diversa y nutrida bibliografia apoya la concepcion de que la
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ensefianza es una practica social institucionalizada, cambiante y al mismo tiempo,
situada.

Finalmente, este espacio pretende generar las condiciones para una formacién que
movilice aprendizajes hacia un proceso de apropiacion, cuya finalidad consistira en que
los estudiantes perciban la adquisicion de conceptualizaciones didacticas como una
necesidad propia. De esta manera, se asume la responsabilidad de desafiarlos a
participar como sujetos activos de su propia formacion, contemplando las
particularidades de los tiempos actuales, la compleja transformacién a la que se ve
sometido el sistema en su conjunto y los impactos y consecuencias del uso de
tecnologias educativas dentro y fuera de las aulas.

FINALIDADES FORMATIVAS

e Proponer situaciones para analizar y comprender las bases conceptuales de los
distintos enfoques didacticos, advirtiendo la complejidad de la ensefianza y el
caracter préactico de la intervencion docente.

e Promover el debate critico sobre el curriculum y sus implicancias didacticas en
las practicas cotidianas de aula y analizar documentos normativos con especial
foco en los disefios curriculares vigentes en el sistema educativo de la Ciudad
Autonoma de Buenos Aires.

e Proveer herramientas conceptuales y metodolédgicas que permitan comprender
la multidimensionalidad de la ensefianza y su programacion.

e Promover el desarrollo de estrategias para la indagacién sistematica sobre las
practicas de la ensefianza en contextos de diversidad educativa, considerando
los ejes de la heterogeneidad de las aulas actuales, la inclusién y la perspectiva
de género.

EJES DE CONTENIDO

1- Laagenday los debates actuales de la Did4ctica. Delimitacion epistemoldgica del
campo disciplinar. Tensiones actuales entre Didactica General y Did4cticas Especificas.
Dimension ética, social y politica de la Didactica. Concepciones generales acerca de la
ensefianza como actividad del docente y del aprendizaje como actividad del estudiante.
Teorias de la ensefianza: Perspectivas tradicionales vs. Perspectivas criticas.

2- Tensiones y debates curriculares contemporaneos. Distintas concepciones sobre
el Curriculum. Curriculum explicito o formal, curriculum real, curriculum oculto,
curriculum nulo. Dimensién politica y cultural del Curriculum. EI curriculo como
organizador institucional: cerco cognitivo. El principio de justicia curricular. Niveles de
concrecion curricular: Documentos curriculares nacionales y jurisdiccionales. El
PEI/Proyecto Escuela como marco del Proyecto Curricular Institucional y la
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Programacion en el aula. Reformas curriculares en Argentina: impacto en el Nivel Inicial,
Primario y/o Secundario. Disefios curriculares vigentes en la Ciudad. El enfoque por
capacidades para la gestion curricular.

3- La organizacion de la ensefianza. Concepciones sobre la programacion de la
ensefianza. La programacion en el marco del desarrollo de capacidades profesionales.
Estructuras didacticas: Unidad Didactica, Proyecto, Secuencia Didactica/ Itinerario
Didactico. Disefio por ejes de experiencias y ejes transversales. Intenciones educativas:
propésitos y objetivos. Seleccion, organizaciobn y secuenciacion de contenidos
escolares. Contextualizacion y re contextualizacion del contenido. El proceso de
transposicion didactica. La construccion metodolégica. Estrategias y actividades.
Recursos y materiales. La evaluacién educativa y los distintos paradigmas. El caracter
ético, politico y publico de la evaluacion. Dimensiones de la evaluacion: institucional, del
docente y de los aprendizajes de los estudiantes. La evaluacion formativa y la
retroalimentacion. La evaluacion por capacidades en el marco de la politica educativa
de la Ciudad de Buenos Aires.

Parala diagramacién de los contenidos del espacio curricular se han tenido en cuenta
las siguientes consideraciones:

e la enunciacion macro de categorias conceptuales (Ej.: Teorias de la ensefanza:
Perspectivas tradicionales vs. Perspectivas criticas), que evitaran la prescripcion
de modelos, tendencias, enfoques o teorias determinadas, de modo tal de
ampliar el margen de autonomia para su seleccion y concrecion, tanto en el PCI
como en los programas de la asignatura, que se elaboren a futuro.

e superar la concepcion clasica del abordaje eminentemente teérico de las
corrientes tradicionales en el campo y hacer énfasis en el didlogo entre teoria 'y
practica, a través de analisis de experiencias reales y situadas.

e conservar el abordaje central en torno a los nlcleos conceptuales: ENSENANZA-
CURRICULUM-PROGRAMACION-EVALUACION en la expectativa de que el
espacio curricular colabore con un planteo general e introductorio de las
relaciones entre los ndcleos propuestos y, a la vez, opere como fundamento para
su profundizacion en el Campo de la Formacion Especifica.

Recomendaciones para su implementacion:

e tomar en consideracion los lineamientos generales de la politica educativa de la
Ciudad de Buenos Aires en relacion al enfoque por capacidades profesionales
docentes.

e promover la utilizacion de variedad de estrategias y construcciones
metodoldgicas para la implementacion del espacio, considerando los aportes de
las herramientas digitales, el uso de foros de discusion, plataformas on line, uso
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de buscadores digitales, alternando formatos presenciales e hibridos.

e proponer diversas instancias y formatos de evaluacion de los aprendizajes que
incluyan el andlisis de situaciones problemaéticas, el debate y la argumentacion,
el uso de rabricas, el uso de portafolios, la escucha, comprension y andlisis de
podcasts de entrevistas a docentes, el andlisis y debate de peliculas y/o cortos
tematicos y la produccion de narrativas pedagdgicas, entre otras.

PSICOLOGIA EDUCACIONAL

FORMATO SUGERIDO: ASIGNATURA
PRESENTACION DEL ESPACIO CURRICULAR

El espacio curricular aborda los marcos conceptuales que sustentan la mirada sobre el
aprendizaje en los procesos de escolarizacién. Propone el tratamiento de las diferentes
teorias del aprendizaje, su contexto de surgimiento, sus exponentes, sus conceptos-
clave, las interacciones docente- estudiante/entre estudiantes y el saber, a los efectos
de adquirir herramientas que permitan fundamentar las decisiones sobre las practicas
docentes en los procesos de escolarizacion.

Se espera que el espacio analice las diferencias entre la psicologia general, educacional
y del desarrollo centrdndose en el aprendizaje y sus relaciones con los procesos de
escolarizacion. Asimismo, propone vincular las Teorias del Aprendizaje a situaciones de
analisis de casos concretos. Se entiende que en este espacio se recuperaran las
posiciones que otorgan centralidad a los procesos de subjetivacion del estudiante y sus
modos de aprender a la luz de enfoques actualizados.

FUNDAMENTACION DE SU INCLUSION EN LA FDI

La unidad curricular Psicologia Educacional forma parte del CFG en tanto otorga sostén y
fundamento al conocimiento de los modos de constitucion de la subjetividad de quienes
aprenden. El conocimiento de las formas en que se lleva a cabo el aprendizaje,
especialmente en el contexto de la escolarizacion, deberia constituirse en la trama de
significacion de la enorme variedad de intervenciones docentes que pueden realizarse en el
aula.

La configuracion actual de la Psicologia Educacional se nutre de aportes de diversos
campos disciplinares. La produccion tedrica y empirica que resulta de dichos aportes,
posibilita la comprension de los procesos de cambio psicoldgico, cognitivo y educativo
gue se expresan en las diversas transformaciones y variaciones de la accion humana.
La singularidad de estos procesos se vincula con las nuevas formas de ensefiar y de
aprender en la diversidad de escenarios educativos y socio-culturales actuales. Esta
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premisa confiere a la Psicologia Educacional un caracter estratégico en la promocién de
la educacién inclusiva, bajo la perspectiva de derechos.

En este sentido, los contenidos que aborda la asignatura, ademas de los especificos del
campo, pretende considerar los contextos sociales y politicos, las perspectivas teoricas
y metodolégicas predominantes, los posicionamientos epistemoldgicos implicitos o
explicitos, como también, las incertidumbres y los desafios latentes. Asi, las
problematizaciones que pueden plantearse, posibilitan reconocer la estrecha relacion
existente entre el aprendizaje, el desarrollo, la cultura y la educacién, como también, la
relevancia de las interacciones comunicativas, los entornos y las préacticas
socioculturales para la comprension de los procesos educativos.

Cbémo piensan y aprenden los estudiantes en los distintos niveles del sistema, constituye
entonces, en el encuadre de esta asighatura, uno de los ejes centrales en torno de los
cuales se organiza este campo de abordaje. El aprendizaje en el contexto escolar
requiere, asimismo, analizar las importantes articulaciones que se producen entre los
factores del contexto socio-cultural, el impacto de las intervenciones docentes y las
caracteristicas singulares de los estudiantes en cada Nivel del sistema. En este sentido,
es posible considerar que el aprendizaje cobra sentido, si puede comprenderse en el
contexto en el que ocurre.

FINALIDADES FORMATIVAS

e Promover el analisis critico y reflexivo en torno a las problematicas del
aprendizaje, presente en los procesos de subjetivacion de los estudiantes, en el
contexto de la escolarizacion.

e Propiciar el desarrollo de esquemas de comprension que aborden las
caracteristicas psicoldgicas del sujeto de aprendizaje, para intervenir en los
procesos de construccion del conocimiento a la luz de los enfoques actuales en el
campo.

e Favorecer el conocimiento, la comprension y los analisis criticos que se enfoquen
en la posicion subjetiva del estudiante, generando dispositivos escolares de
calidad, inclusién y construccion genuina del sentido de las experiencias
escolares.

EJES DE CONTENIDO

1- Las relaciones y tensiones entre Psicologia y educacién. Definicion, relacion e
implicancias entre psicologia del desarrollo, psicologia del aprendizaje y psicologia
educacional. Las interacciones entre los procesos de escolarizacién y las caracteristicas
de los estudiantes. El aprendizaje como proceso complejo y diverso en el contexto de la
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escolarizacion.

2- Enfoques y teorias del aprendizaje. Las teorias asociacionistas: el aprendizaje en
la perspectiva conductista. Las teorias constructivistas (genéticas y sociales): La
perspectiva psicogenética. La perspectiva socio-historica. El Psicoandlisis y la
educacion. El enfoque cognitivista: El aprendizaje significativo. La neurociencia cognitiva
aplicada a la educacion. Aportes y criticas

3- Familia y desarrollo infantil/juvenil. Transformaciones histéricas de la familia.
Exploracion de los procesos de vinculacion y comunicacién en contextos familiares
diversos, y su influencia en el desarrollo infantil/juvenil. Familias ampliadas, familias
ensambladas, familias monoparentales, familias monoparentales. Violencia intrafamiliar.
Relaciones adulto-nifio/joven en tiempos de consumo. Problemética de las adicciones.
Abordajes inter y multidisciplinario. Adiccidon socializada. Sustancias estimulantes.
Alucinégenos. Usos y riesgos adictivos de tranquilizantes, ansioliticos y antidepresivos
en infantes y jovenes.

Paraladiagramacién de los contenidos del espacio curricular se han tenido en cuenta
las siguientes consideraciones:

e la enunciacion macro de enfoques/teorias que evitaran la prescripcion de
contenidos especificos, de modo tal de ampliar el margen de autonomia para su
seleccién y concrecion, tanto en el PCI como en los programas de la asignatura,
gue se elaboren a futuro.

e superar la concepcion clasica del abordaje tedrico en el campo y hacer énfasis
en el didlogo entre teoria y practica, a través de analisis de experiencias reales
y situadas.

e reubicar cantidad y complejidad de contenidos en la asignatura SUJETOS,
entendiendo que al ser un espacio de cursada en el 1° afio, se deberia fortalecer
el conocimiento de los modos de aprender y los procesos de subjetivacion.

Recomendaciones para su implementacion:

e tomar en consideracion que la Psicologia Educacional deberia colaborar en la
construccion de una nocion de sujeto que no puede ser capturada por completo
por los diferentes marcos tedéricos propuestos, debido a que el desarrollo (como
asi también el aprendizaje escolar) es inherente al contexto.

e promover la utilizacién de variedad de estrategias y construcciones
metodolégicas para la implementacién del espacio, considerando los aportes
de las herramientas digitales, el uso de foros de discusion, plataformas on line,
uso de buscadores digitales, alternando formatos presenciales e hibridos.
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e proponer diversas instancias y formatos de evaluacion de los aprendizajes que
incluyan el analisis de situaciones problematicas, el debate y la argumentacioén,
el uso de rubricas, el uso de portafolios, la escucha, comprension y andlisis de
podcasts de entrevistas, el andlisis y debate de peliculas y/o cortos teméaticos,
plataformas en linea para crear evaluaciones interactivas, trabajos colaborativos,
portafolios digitales, evaluaciones basadas en proyectos y la produccién de
narrativas pedagdgicas, entre otras.

HISTORIA Y POLITICA DE LA EDUCACION ARGENTINA

FORMATO SUGERIDO: ASIGNATURA

PRESENTACION DEL ESPACIO CURRICULAR

El espacio presenta un abordaje integral de la historia de la educacién en Argentina en
intimo dialogo con los marcos normativos y los encuadres politicos correspondientes a
cada tiempo histérico. Se parte de la concepcién de que el condicionante socio- politico
impacta en las formas, propdsitos y finalidades de los sistemas educativos en tanto los
mismos encarnan en sus fundamentos, las ideologias que los sostienen.

Se orienta a la comprensiéon de las complejidades y tensiones entre las diversas
perspectivas que el conocimiento histérico provee para analizar un mismo problema, asi
como los encuadres normativos y politicos que acompafiaron cada etapa, abordandolos
desde la organizacion nacional hasta el presente, junto a la evolucion de las politicas
publicas que enmarcaron su desarrollo.

FUNDAMENTACION DE SU INCLUSION EN LA FDI

Sociedad, Estado y Educacion constituyen una triada insoslayable a la hora de definir el
campo particular de estudio de la Historia y la Politica de la Educacion Argentina. Las
multiples y multidimensionales relaciones que se establecen entre estos conceptos
determinan una matriz de lectura y andlisis de la realidad socio-educativa de nuestro
pais, indispensable en la formacion de los futuros docentes, asi como en la construccién
de su identidad profesional y en las practicas educativas en un espacio escolar
determinado y en un momento historico particular.

En tal sentido, se considera fundamental abordar las funciones y politicas del Estado, la
participacion de mdltiples actores e instituciones que apoyan o resisten los cambios, las
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problematicas del contexto en relacién con los sucesos educativos mas relevantes, asi
como también, comprender las complejidades y reconocer la coexistencia de diversas
perspectivas en el conocimiento historico para analizar un mismo problema.

El fendmeno educativo en Argentina, a la luz del escenario histérico-politico y social que
determind la configuracién particular de nuestro sistema educativo, definié tendencias
en la formacién de los/as docentes. En este sentido, la organizacion politica y social de
nuestro pais, hasta la conformacién del Estado Moderno, constituyen un primer eje
socio-historico con caracteristicas ideologicas y culturales determinadas que operan
como antecedente del periodo posterior: de la construccion del Estado argentino hasta
nuestros dias, periodo que se caracterizé por cambios profundos en la sociedad y en la
politica.

Sin lugar a dudas, el crecimiento y construccion del sistema educativo acompafio estas
transformaciones asistiendo a periodos altamente funcionales a la l6gica reproductivista
del Estado, y otros periodos, en franca disrupcion con el orden hegemonico establecido.

En el marco de estas conceptualizaciones histéricas se definen asimismo,
construcciones culturales y movimientos pedagdgicos y didacticos que impactan en la
organizacion curricular del sistema y definen modos particulares de insercién de los
docentes en las escuelas argentinas. Se espera entonces que los estudiantes puedan
acercarse a la comprension de estas construcciones socio-histéricas que responden a
paradigmas hegemonicos y a relaciones de poder y, por otra parte, reconozcan
tensiones y resistencias entre actores portadores de posiciones diferentes.

FINALIDADES FORMATIVAS

e Proveer herramientas conceptuales para el conocimiento, la comprension y el
andlisis de los procesos y debates historico-politicos en la conformacién del
Sistema Educativo Argentino.

e Habilitar el debate e intercambio de ideas sobre los ““mandatos fundacionales”™
del Sistema Educativo Argentino y sus objetivos de formacion ética y
ciudadana.

e Promover el andlisis del sentido histérico de la escuela como dispositivo de la
modernidad para la concrecion de politicas educativas.

e Ofrecer la oportunidad de analizar las normativas nacionales y jurisdiccionales
que conformaron las politicas educativas en los siglos XXy XXI.

EJES DE CONTENIDO

1- La politica, la historia y la educacion. Historia y politica: sus relaciones con la
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educacién. Concepto de politica publica y politica educativa. Caracteristicas de las
relaciones entre Estado y Educacion en los siglos XX y XXI. Politica nacional y federal.

2- Hacia la conformacion del Estado Moderno. Principales lineas de politicas
educativas en la consolidacion del sistema educativo en Argentina. Propuestas
educativas en el contexto de las luchas por la organizacién nacional. Consolidacion del
Estado Nacional: impactos de la Generacion del 37. La Constitucion del ‘53 y sus
articulaciones con la educacion y los origenes del Sistema Educativo Nacional.

3- De la organizacién nacional al comienzo de un nuevo siglo. El ideario politico-
pedagodgico de la generacién del “80. La Escuela Normal de Parana como hito
fundacional del magisterio. Los debates en el Congreso Pedagdégico de 1882. La
organizacion del modelo “fundacional” a través de la Ley 1420: sus principios e idearios.
Ley Avellaneda. Ley Lainez. La Universidad y la formacion de la élite argentina. La
primera ruptura del régimen democratico. La Reforma Universitaria del “18.
Nacionalismo y educacion. Las luchas por la hegemonia en el sistema educativo
nacional.

4- Las politicas del Estado Benefactor. El pasaje del estado liberal al Estado
Benefactor. Las reformas al sistema educativo a partir de 1940. Constitucién de 1949.
Las escuelas-fabricas, la Universidad Obrera y la educacién de la mujer. Tensiones
entre Iglesia y Estado. El maestro como trabajador: gremialismo docente en la Argentina
y su relacion con el sindicalismo en general.

5- La educacién del "55 al "66. La Revolucion Libertadora: desmantelamiento de las
politicas benefactoras. La Reforma Constitucional de 1957. Nueva coyuntura politica: la
llegada del desarrollismo: impactos en la educacion. Interrupcion democratica: el ideario
pedagdgico de la Revolucion Argentina.

6- Proyecto politico-pedagoégico del "66 al ‘82.

Legislacion y educacién durante los proyectos educativos autoritaristas. Intervalo
democratico: “73-"76. Transferencias de la responsabilidad del Estado educador a las
provincias. Descentralizacién, autarquia y autonomia. El terrorismo de Estado y el
proyecto educativo autoritario. Adolescencias y juventudes en riesgo: La “"Noche de los
Bastones Largos (1966) *" y La “Noche de los Lapices” (1976).

7- La democracia y la entrada al Siglo XXI. El regreso a la democracia: resistencias,
tensiones, e intentos de reformas. El 2° Congreso Pedagdgico: a 100 afios de la Ley
1420. El modelo educativo neoliberal: nuevo paradigma educativo y la influencia de los
organismos internacionales; la descentralizacion y el mercado como regulador del
sistema. La Reforma Constitucional de 1994. La Ley Federal de Educacion N°
24.195/93, la reforma y el endeudamiento provincial. Principalidad o subsidiariedad del
Estado. Politica educativa de la década de los 90: Ley de Educacion Superior N°
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24521/95 y la Ley de Financiamiento Educativo N° 26.075/05. Finalizacion del
movimiento de transferencia de servicios educativos a las provincias. El Instituto
Nacional de Formacion Docente (INFOD): politicas, funciones e ideario. El
reposicionamiento estatal: la Ley Nacional de Educacién N° 26.206/06: la educacion
como derecho. Las funciones del Consejo Federal de Educacion en la definicion de
politicas educativas. Niveles del gobierno de la educacion.

Parala diagramacién de los contenidos del espacio curricular se han tenido en cuenta
las siguientes consideraciones:

e la enunciacion macro de eventos, politicas y periodos histéricos que evitaran la
prescripcion de contenidos especificos, de modo tal de ampliar el margen de
autonomia para su seleccion y concrecion, tanto en el PCl como en los
programas de la asignatura, que se elaboren a futuro.

e iniciar el recorrido histérico desde el periodo de la organizacion nacional hasta
el presente, sin desmedro del abordaje del periodo colonialista, segun los
lineamientos con los que se elaboren los PCI, para optimizar el tiempo de
cursada y el abordaje de los contenidos.

e habilitar el recorrido histérico de la conformacién especifica del nivel de
formacion, a criterio de las instituciones.

Recomendaciones para su implementacion:

e destacar el andlisis de las disputas politico-pedagdgicas de cada periodo,
priorizando el enfoque social en el abordaje de los contenidos.

e promover la utilizacibon de variedad de estrategias y construcciones
metodoldgicas para la implementacion del espacio, considerando los aportes de
las herramientas digitales, el uso de foros de discusion, plataformas on line, uso
de buscadores digitales, alternando formatos presenciales e hibridos.

e proponer diversas instancias y formatos de evaluacion de los aprendizajes que
incluyan el analisis de situaciones problematicas, el debate y la argumentacion,
el uso de rubricas, el uso de portafolios, la escucha, comprensién y analisis de
podcasts de entrevistas, el andlisis y debate de peliculas y/o cortos tematicos,
plataformas en linea para crear evaluaciones interactivas, trabajos colaborativos,
portafolios digitales, evaluaciones basadas en proyectos y la produccion de
narrativas pedagodgicas, entre otras.

PROBLEMATICAS FILOSOFICAS CONTEMPORANEAS

FORMATO SUGERIDO: ASIGNATURA
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PRESENTACION DEL ESPACIO CURRICULAR

Este espacio se orienta a brindar conceptualizaciones filosoficas para pensar las
practicas docentes. Invita a reflexionar sobre las nuevas subjetividades y cuestionar
cdmo se forma el sujeto en la modernidad y el papel de la escuela en este proceso. El
sujeto moderno tiene una relacion especial con el conocimiento, y es crucial entender el
campo epistemolégico para comprender el papel de la escuela en el encuentro con el
conocimiento sistematizado y la labor docente. Se intenta asi, facilitar este intercambio
intergeneracional recuperando una postura ética y politica para definir los sentidos de la
formacion en proyectos compartidos, defendiendo la escuela como un espacio publico
comun, esencial para concretar estos proyectos.

Asimismo, se plantea como un espacio que recupera la centralidad del pensamiento
filoséfico en cuanto ““problematizador””. Se propone superar el abordaje del saber propio
de la Filosofia clasica como campo disciplinar y proponerlo en relacién a como pensar
las problematicas educativas contemporaneas con fundamento filoséfico y ético. En este
sentido, se pretende que el espacio incorpore la ““pregunta filosofica™”, la
“argumentacion” y el “debate axioldgico” como metodologia y sustento de practicas
docentes profundamente éticas, humanistas y democraticas que contribuyan a
comprender la constitucion del sujeto escolar en su dimensién ciudadana.

FUNDAMENTACION DE SU INCLUSION EN LA FDI

La incorporacién de un espacio que aborde problematicas filoséficas en la formacion
docente invita al estudiante a la realizacion de una praxis de pensamiento riguroso y
fundamentado, partiendo de preguntas nodales que atraviesan hoy al rol docente y su
practica profesional. Tanto la formacién inicial como el ejercicio del oficio cotidiano,
suponen un desafio en relacién con el mundo actual y los modos de circulacion de los
saberes. Los mismos, no pueden desvincularse de las disciplinas, de su ensefianza, de
los enfoques culturales, politicos y sociales.

Si bien la variedad de perspectivas sobre qué significa educar y cual es el propésito
ultimo de la educacién son preguntas que atraviesan los debates histdricos, cobran en
la actualidad gran relevancia configurando un campo de discusion dinamico y vigoroso.

El acercamiento al saber filosofico, a la reflexién en torno a la ética del desempefio y el
ejercicio del pensamiento reflexivo y critico son eminentemente formativos, por lo tanto,
partir de los nudos conceptuales de la filosofia moderna y su tensién en el contexto
contemporaneo, resulta central en la formacion docente. Centralidad dada no solo por
las tematicas escogidas sino por el estilo del pensar filoséfico: preguntar, argumentar,
razonar e indagar.

Asimismo, el espacio invita a problematizar sobre la constitucion de las nuevas
subjetividades en didlogo con el conocimiento, sus fundamentos y alcances. Pone en
cuestion las practicas y discursos que se asumen como dados, enfatizando su
historicidad y dimension situada. El tratamiento conceptual y reflexivo de las teméticas
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propuestas en la formacion docente permite fortalecer el rol del educador como agente
de transformacion social a la vez que se asume comprometido ética y politicamente con
su hacer.

Por su parte, incorporar a la propuesta la formacion ética, se fundamenta en el respeto
a la integralidad del ser humano y a la garantia de derechos, que permite la reflexion
sobre los fundamentos éticos de la profesion, la promocién de valores y la formacién en
una ciudadania responsable.

FINALIDADES FORMATIVAS

e Promover la construccion de marcos conceptuales para conocer y comprender los
supuestos filosoficos y éticos subyacentes en las practicas pedagodgicas.

e Ofrecer diversas perspectivas para la reflexion ético-filosofica respecto del problema
del conocimiento en didlogo con la constitucién del sujeto moderno.

e Propiciar la reflexion y el pensamiento critico en contextos de dialogo y aprendizaje
colaborativo mediante la indagacion, la pregunta filoséfica, la pluralidad de voces y
diversas formas de produccion oral y escrita, incluyendo el uso de tecnologias
digitales.

EJES DE CONTENIDO

1- Las relaciones entre Filosofia, Educacién y Etica. Las relaciones entre la filosofia,
la educaciony la ética profesional del docente. La educacion para la formacién del sujeto
moderno. El sujeto como fundamento del conocimiento. La crisis del sujeto moderno. La

conformacion de nuevas subjetividades. El sentido filoséfico del saber y el conocimiento
para el docente.

2- Probleméticas filos6fico-pedagdgicas contemporaneas. Rasgos del escenario
actual: posmodernidad y/o modernidad tardia, transmodernidad. El pensar situado
desde América Latina. Subjetividad y decolonialidad. Ensefiar y aprender en la sociedad
del conocimiento. Problemas filoséficos contemporaneos sobre cuestiones éticas en el
ambito educativo. Educacion y justicia social. La distribucién de los recursos educativos
para garantizar la igualdad de oportunidades. El derecho a la educacion: reflexién
filosofica sobre los derechos educativos en el contexto global. La equidad educativa.
Paradigma de la complejidad. Escuela, igualdad y diversidad cultural.

3- Lareflexion ético-filosofica en la practica docente. El lugar del otro y de lo comun
en la constitucién de un sujeto social. La reflexiébn sobre el sentido de la ética en
educacién y su vinculacién con los derechos y deberes de los mdltiples actores
educativos. Dimensiones cognitiva, afectiva y motivacional en la constitucion del sujeto
moral. La identificacion de los problemas y conflictos éticos en las instituciones
educativas. Relaciones entre ética y Derechos Humanos.
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Para ladiagramacion de los contenidos del espacio curricular se han tenido en cuenta
las siguientes consideraciones:

e la enunciacién de marcos y categorias conceptuales generales, de modo tal de
ampliar el margen de autonomia para su seleccion y concrecion, tanto en el PCI
como en los programas de la asignatura, que se elaboren a futuro.

e plantear enunciaciones generales posibles de ser ubicadas en el contexto
contemporaneo Yy evitar, en lo posible, el recorrido cronolégico de constitucion y
surgimiento de la filosofia descontextualizado del pensar situado.

e delinear un espacio que contribuya al fomento de una cultura ética en la vida
estudiantil, que vaya mas alla del aula y abarque aspectos como la convivencia,
el respeto y la diversidad.

Recomendaciones para su implementacion:

e destacar el analisis reflexivo, el debate y la argumentacion vinculados a
problematicas reales del contexto latinoamericano y, especialmente argentino,
durante el tratamiento de los contenidos.

e promover la utilizacion de variedad de estrategias y construcciones
metodolbgicas para la implementacion del espacio, considerando los aportes
de las herramientas digitales, el uso de foros de discusion, plataformas on line,
uso de buscadores digitales, alternando formatos presenciales e hibridos.

e proponer diversas instancias y formatos de evaluacion de los aprendizajes que
incluyan el analisis de situaciones problematicas, el debate y la argumentacioén,
el uso de rubricas, el uso de portafolios, la escucha, comprension y analisis de
podcasts de entrevistas, el andlisis y debate de peliculas y/o cortos tematicos,
plataformas en linea para crear evaluaciones interactivas, trabajos colaborativos,
portafolios digitales, evaluaciones basadas en proyectos y la produccion de
narrativas pedagdgicas, entre otras.

EDUCACION INCLUSIVA

FORMATO: ASIGNATURA
PRESENTACION DEL ESPACIO CURRICULAR

El espacio curricular propone el conocimiento de los marcos normativos a nivel nacional
e internacional como asi también los jurisdiccionales, y opera como basamento para el
andlisis y la reflexion respecto de una posicion ética sobre la educacion inclusiva. Se
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presenta bajo el enfoque de derechos para las infancias y las adolescencias y propone
un abordaje critico para el disefio de practicas pedagdgicas inclusivas en todas sus
dimensiones.

Pretende abordar de manera integral el conocimiento sobre diversidad educativa e
inclusion, no solo desde su dimension conceptual, sino como insumo para que opere
transversalmente segun el enfoque central que define la politica educativa de la Ciudad.
Sitla los principios, criterios y derechos que sostienen la inclusion en el sistema
educativo, sus particularidades y caracteristicas, en didlogo con practicas docentes y
dispositivos de intervencién didactico-pedagdgicos.

FUNDAMENTACION DE SU INCLUSION EN LA FDI

La unidad curricular sobre Educacion Inclusiva se funda en la necesidad de garantizar
en la formacion del futuro docente, un saber y una practica que favorezcan el acceso a
una educacion de calidad para todos los estudiantes, asegurando la superacion de
barreras para el aprendizaje y garantizando su inclusibn en un modelo escolar
democratico y corresponsable.

Como derecho, la inclusion exige la concrecion de politicas que se traduzcan en
practicas educativas con estrategias pedagoégicas diversificadas, en las que todos los
estudiantes puedan lograr aprendizajes bajo el principio de equidad.

La educacion de calidad es una de las prioridades del sistema educativo del siglo XXI.
Para la concrecién de dicho logro, se pretende proporcionar herramientas y estrategias
para promover en los futuros docentes el respeto a la diversidad, en concordancia con
los principios establecidos en la Declaracién Universal de los Derechos Humanos y en
la Convencion sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad.

Esta propuesta contempla la diversidad de las necesidades de aprendizaje de los
estudiantes. Es decir, presta especial atencidon a sus condiciones de vulnerabilidad y
exclusion, con el objeto de analizarlas, comprenderlas y encontrar las mejores
estrategias de superacion. La construcciéon de aulas inclusivas, entonces, deja de ser
un mero principio declarativo. Apuesta a remover prejuicios, estereotipos y
automatismos, y hace efectivo el principio de que todas las escuelas son para todos.

Asimismo propone un espacio de conocimiento y reflexién en el que sea posible superar
la vision reduccionista que asocia inclusion a discapacidad, exclusivamente. Se trata de
ampliar y trascender esta conceptualizacion entendiendo que las aulas constituyen
escenarios complejos y diversos, posibles de ser analizados desde mdltiples
dimensiones.

FINALIDADES FORMATIVAS
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e Favorecer el desarrollo de una perspectiva educativa fundada en los derechos
humanos universales, respetando los marcos y acuerdos nacionales e
internacionales en la materia.

e Promover la reflexién sobre las diversidades y desigualdades existentes en el
sistema educativo nacional y, particularmente, en el de la Ciudad Autonoma de
Buenos Aires y de los avances y desafios pendientes en materia de educacion
inclusiva.

e Ofrecer un espacio de exploracion y analisis de experiencias inclusivas que
constituyan practicas inspiradoras para el quehacer docente y de las instituciones
educativas.

e Contribuir al desarrollo del compromiso personal de los futuros docentes con los
derechos de las infancias/adolescencias/juventudes, en el contexto de la revision y
reflexién sobre la propia biografia personal en didlogo con marcos tedéricos y
propuestas de intervencion propias de la educacion inclusiva.

e Ofrecer marcos conceptuales que le permitan al futuro docente la planificacion de
secuencias didacticas que aborden trayectorias educativas integrales,
contemplando todas las dimensiones del desarrollo de cada sujeto, respetando su
singularidad y diversidad.

EJES DE CONTENIDO

1- Bases normativas para una educacién inclusiva. Las infancias/adolescencias, las
familias y las escuelas como constructos socio-histéricos. Fundamentos y recorrido
histérico de la educacién inclusiva y su relacion con las infancias/adolescencias. El
derecho a la educacion de las infancias/adolescencias en las bases constitucionales y
legales del sistema educativo argentino. Las Politicas Publicas que enmarcan la
inclusion en Argentina y Ciudad Auténoma de Buenos Aires. Leyes y Resoluciones que
garantizan la educacion inclusiva en los niveles inicial, primario y secundario y
promueven condiciones de equidad, justicia y calidad educativa.

N
1

Diversidad e inclusion en el Sistema Educativo argentino. De la exclusion a la
inclusion educativa. Caracterizacion de poblaciones diversas en el sistema educativo de
la Ciudad Autbnoma de Buenos Aires. Estereotipos sociales y discriminacion. Tipos de
desigualdad y exclusién. Pobreza en el contexto nacional y jurisdiccional. La escuela
como reproductora o transformadora de desigualdades sociales y culturales: aportes y
limitaciones de ambas concepciones.

3- Escolaridades diversas en contextos diversos. Homogeneizacién y/o diversificacion
de trayectos formativos al interior del sistema educativo. Barreras para el aprendizaje y
la participacion. Indicadores de brechas de aprendizaje, repitencia, abandono y
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sobreedad en la educacion obligatoria. Disefio de aprendizaje universal (DUA) Ajustes
razonables, adecuaciones curriculares, Proyecto pedagogico individual (PPI) Fortalezas
y desafios pendientes. Impacto de las representaciones docentes sobre el sujeto
pedagogico en la ensefianza, evaluacion y acreditacion de los estudiantes con
dificultades de aprendizaje.

4- Trayectorias singulares. El Paradigma Social de la Discapacidad. La discapacidad
como una de las dimensiones de la diversidad educativa. La discapacidad como un
constructo social situado. Barreras que enfrentan las personas con discapacidad para
acceder a los contenidos escolares. Tecnologias adaptativas para facilitar el acceso a
los contenidos. Dificultades de Aprendizaje (DEA). Normalidad y patologizacion: la
medicalizacion de las infancias y las adolescencias. Salud mental y educacion. Ley
26.657/10 y el derecho a la proteccioén de personas con padecimientos mentales. La
evaluacién y el acompafiamiento de las trayectorias singulares.

Parala diagramacién de los contenidos del espacio curricular se han tenido en cuenta
las siguientes consideraciones:

e plantear la tematica de la discapacidad desde una mirada critica y no
esencialista o fijista, es decir, como un constructo social situado, pensado
no como la caracteristica de una persona sino como el emergente de la
relacion entre las caracteristicas de la personay las del entorno.

e referirse a las Dificultades de Aprendizaje (DEA) y la Salud Mental para
conocer la diversidad de situaciones por las que atraviesan los estudiantes
y encarar la ensefianza para que el aprendizaje ocurra.

e evitar la estigmatizacion cuando se haga referencia a diagndésticos. La
discapacidad es un campo muy heterogéneo y se necesita saber que
diagnéstico tiene el sujeto para saber cdmo actuar y para poder disefar las
mejores estrategias para alojar a los estudiantes en sus posibilidades y
derechos.

Recomendaciones para su implementacion:

e implementar el desarrollo del espacio desde un enfoque que trascienda la
concepcion de discapacidad destacando la existencia de mdultiples diversidades
en las aulas de hoy.

e articular el espacio con los contenidos de “Sujetos de la Educacién Primaria”.

e promover la utilizacion de variedad de estrategias y construcciones
metodoldgicas para la implementacion del espacio, considerando los aportes de
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las herramientas digitales, el uso de foros de discusion, plataformas on line, uso
de buscadores digitales, alternando formatos presenciales e hibridos.

e proponer diversas instancias y formatos de evaluacion de los aprendizajes que
incluyan el analisis de situaciones problematicas, el debate y la argumentacion,
el uso de rubricas, el uso de portafolios, la escucha, comprension y analisis de
podcasts de entrevistas, el andlisis y debate de peliculas y/o cortos tematicos,
plataformas en linea para crear evaluaciones interactivas, trabajos colaborativos,
portafolios digitales, evaluaciones basadas en proyectos y la produccién de
narrativas pedagogicas, entre otras.

EDUCACION DIGITAL

FORMATO SUGERIDO: ASIGNATURA

PRESENTACION DEL ESPACIO CURRICULAR

El espacio curricular aborda la formacion de los futuros docentes en el uso, apropiaciéon
y comprensién pedagoégica de las tecnologias digitales, en tanto medio para la
ensefianza y objeto de aprendizaje. Propone el acercamiento a las tecnologias digitales
desde una mirada analitica, reflexiva y critica que propicie la comprensién de las
complejidades, entramados, implicancias, posibilidades y limitaciones de éstas para su
integracion en el disefio de propuestas de ensefianza, tanto en escenarios presenciales
como hibridos.

La unidad curricular presenta una propuesta pedagoégica y didactica de estas
tecnologias, a través del recorrido por las distintas tematicas pertenecientes a los ejes
de Educacion Digital planteados en el Disefio Curricular de los Niveles: alfabetizaciones
multiples, ciudadania digital y pensamiento computacional, programacion y robotica.

FUNDAMENTACION DE SU INCLUSION EN LA FDI

La inclusion de las tecnologias digitales como un espacio comun en el curriculum para
la Formacion Docente Inicial se fundamenta en la iniciativa de formar docentes que
puedan desarrollar una practica educativa contextualizada, pensada en tiempo
presente, que integre a las tecnologias digitales al aula de manera genuina, reflexiva y
con sentido pedagdgico.

Para ello, es necesario entender a las tecnologias digitales en sentido amplio, desde
practicas y marcos teéricos que inviten a superar las concepciones instrumentales. Para
ello, se requiere el fortalecimiento de la comprension de los cambios tecnoldgicos y
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culturales, los desafios y las oportunidades de modo tal que impacten en la reinvencion
de las préacticas de ensefianza. En este sentido, se recupera y se enfatiza el abordaje
situado y la consideracion de un contexto actual enmarcado en la cultura digital ya que
el mismo, se caracteriza por una constante transformacion e impacto en las practicas
socio-culturales de nifios, jévenes y adultos.

La Educacion Digital (ED) se presenta como un campo de conocimiento que emerge en
el contexto de la cultura digital e implica el disefio de propuestas de ensefianza que
busquen promover experiencias de aprendizaje enriquecidas y potenciadas a partir de
una inclusion critica y en clave did4ctica de las tecnologias digitales. En los niveles de
educacion obligatoria, la ED es un eje transversal que atraviesa a todas las disciplinas,
las interpela y dialoga con ellas, integrandose al curriculum a través de tres grandes
lineas: Ciudadania Digital, Alfabetizaciones Multiples y Pensamiento Computacional,
Programacion y Roboética. De este modo, busca el desarrollo de capacidades que
promuevan una apropiacion y utilizacién de las tecnologias y entornos digitales, con
sentido creativo, critico y criterioso.

En sintesis, se trata de considerar a las tecnologias emergentes no solo como
herramientas, sino como estrategias para desarrollar nuevas formas de ensefianza y de
aprendizaje que preparen a los estudiantes para el ejercicio de una ciudadania digital
critica, autbnoma y comprometida.

FINALIDADES FORMATIVAS

e Propiciar espacios para el analisis de politicas publicas para la inclusion de las
tecnologias y entornos digitales en la ensefianza, enmarcados en una reflexién
critica sobre su uso pedagdégico y su impacto en las trayectorias educativas.

e Promover la alfabetizacion digital integral, que incluya habilidades para el uso y
apropiacion responsable de la tecnologia y comprension critica de la ciudadania
digital en la cultura contemporanea.

e Brindar herramientas para el desarrollo de estrategias de inclusion genuina de las
tecnologias digitales en las diversas disciplinas escolares, fomentando su uso
pedagogico-didactico para enriquecer el proceso de ensefianza y aprendizaje desde
una perspectiva inclusiva.

EJES DE CONTENIDO

1- De la Tecnologia Educativa a la Educacién Digital: conceptualizaciones. Cultura
digital y escuela: miradas, desafios y debates sobre la inclusion de tecnologias en la
ensefianza con foco en el aprendizaje. Politicas publicas, marcos pedagdgicos y
documentos curriculares para la inclusion digital: abordaje desde el acceso, el derecho
y los desafios actuales de la educacion. Brecha digital: acceso y uso. La Educacion
Digital en los disefios curriculares de los distintos niveles.

2- Ensefiar con tecnologias digitales. Aprender en tiempos de tecnologias y entornos
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digitales: un nuevo sujeto pedagdgico. Los dispositivos digitales personales en la
escuela: debates, desafios y tensiones. El modelo TPACK. Ensefar y aprender en
entornos virtuales y formatos hibridos. Las tecnologias digitales para la gestion de la
clase.

3- Ciudadania y alfabetizacion digital. Ciudadania digital: El uso seguro, responsable
y critico de los medios digitales. Gestion de datos personales: huella digital, proteccion
de la identidad, herramientas para el resguardo de la privacidad y la intimidad.
Configuracion de lo publico y lo privado. El cuidado y respeto personal y de los otros en
los ambientes digitales. Tematicas y problematicas emergentes en la cultura digital y su
nexo con la cultura escolar: vinculaciones digitales, ciberseguridad, uso irrestricto de
tecnologias, entre otras.

Para ladiagramacion de los contenidos del espacio curricular se han tenido en cuenta
las siguientes consideraciones:

e plantear el abordaje del espacio desde una concepcion superadora del
enfoque instrumentalista y entendiéndolo como un eje transversal enmarcar
los contenidos recuperando los Nucleos de Aprendizaje Prioritarios (NAP)
(Res. 343-CFE/2018) y las orientaciones de politica curricular de la Ciudad
en materia de Educacién Digital.

e enfatizar el conocimiento de cada eje para que los estudiantes puedan
constituirse en usuarios criticos y responsables de las tecnologias en el aula
y desarrollen competencias digitales para el ejercicio del rol.

Recomendaciones para su implementacion:

e abordar el espacio entendiendo que los docentes no ensefian tecnologias, sino
CON tecnologias. Por tanto, no se espera que aprendan, por ejemplo, a
“programar”.

e articular el espacio con los contenidos de las distintas Didacticas Especificas y
con Materiales Didécticos.

e proponer diversas instancias y formatos de evaluacion de los aprendizajes que
incluyan el andlisis de situaciones problematicas, el debate y la argumentacion,
el uso de rabricas, el uso de portafolios, la escucha, comprension y andlisis de
podcasts de entrevistas, el andlisis y debate de peliculas y/o cortos teméaticos,
plataformas en linea para crear evaluaciones interactivas, trabajos colaborativos,
portafolios digitales, evaluaciones basadas en proyectos y la produccion de
narrativas pedagdgicas, entre otras.

EDUCACION SEXUAL INTEGRAL
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FORMATO SUGERIDO: SEMINARIO/TALLER
PRESENTACION DEL ESPACIO CURRICULAR

Este espacio curricular asume una dimensién formativa personal para el docente, a la
vez que lo introduce en los contenidos a ensefar. Su tratamiento se fundamenta en la
normativa vigente sobre la Educacion Sexual Integral, presentando, a su vez, los
protocolos de actuacion y los procedimientos propios de cada uno de los Niveles
educativos.

En este espacio, y luego del abordaje de los contenidos comunes, se propone un Gltimo
eje reservado al tratamiento de contenidos orientados a los sujetos del nivel. Cada
institucion incorporard los saberes correspondientes segun su nivel de incumbencia.

FUNDAMENTACION DE SU INCLUSION EN LA FDI

La incorporacién de ESI en la formacion docente inicial avanza en el compromiso y
responsabilidad del Estado y la escuela en la proteccion de los derechos de nifias, nifios
y adolescentes. Parte de un enfoque integral de la sexualidad que incluye aspectos de
salud, biolégicos, psicolbgicos, socioculturales y éticos.

La inclusién de esta unidad curricular cumple con los marcos normativos y legales
vigentes y establece dimensiones generales para abordar temas de ESI como el cuidado
personal y la salud, el desarrollo psico-sexual, la privacidad y la conformacién de las
identidades sexo-genéricas.

El ejercicio de transversalizacion de la ESI en los espacios formativos implica, asimismo,
el conocimiento propio de los saberes de este campo asi como el desafio de apropiarse
de las conceptualizaciones que la ley propone, contempla y delimita. Se trata de un
marco institucional que organiza los ejes tematicos y potencia el debate y, a su vez,
garantiza el acceso a un derecho social indispensable en todas las etapas de la
educacion de las personas.

Frente a sus alcances, su abordaje puede ser el inicio de un proceso que permita seguir
construyendo una escuela cada vez mas justa e igualitaria. En ese sentido, los
profesorados, como espacios de construccién de conocimiento y lugar de formacién de
profesionales, tienen la responsabilidad de acompafar el proceso de ampliacién de
derechos que, desde hace unos afos, es materia prioritaria de politicas publicas. Parte
esencial de ese aporte, sin dudas, esta vinculado a la incorporacion en los planes de
estudio tanto de la perspectiva de género como de los lineamientos curriculares de la
ESI.

Afianzar la implementacion de la ESI desde la perspectiva de género y diversidad y el
enfoque de derechos humanos, asi como también profundizar en el desarrollo de
herramientas para el trabajo &ulico, la realizacion de proyectos institucionales y la
articulacion con las familias y la comunidad seran los ejes centrales de este espacio.
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FINALIDADES FORMATIVAS

e Propiciar el conocimiento sobre la educacion sexual integral desde un enfoque
integral de derechos en todas sus dimensiones y a través del estudio de la
produccion académica especializada, propia del nivel superior.

e Brindar herramientas conceptuales y metodolégicas que fundamentan las
intervenciones y propuestas pedagdgicas durante la implementacion de la
Educacion Sexual Integral en el ambito escolar.

e Fortalecer el conocimiento del rol de la escuela en el marco del sistema juridico
de proteccién integral y brindar herramientas para intervenir en situaciones
producto de las diversas formas de vulneracion de derechos como el maltrato
infantil, el abuso sexual, la violencia de género, y la trata de nifios.

EJES DE CONTENIDO

1- Bases normativas de la Educacién Sexual Integral. La Educacion Sexual Integral
en la educacion de las infancias, adolescencias y juventudes. Antecedentes normativos.
Ley nacional N° 26.150/06 y Ley jurisdiccional N° 2.110/06. Ley Nacional 26061 y Ley
114 Caba. Los cinco ejes conceptuales de la Resolucién 340-CFE/2018. Ley Micaela.
La ESI en los disefios curriculares de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires para los
niveles de educacién obligatoria.

2- La sexualidad y la perspectiva de género. Desarrollo psico-sexual en las infancias
y adolescencias. Conceptualizaciones sobre el proceso de construccién de la
sexualidad: cultura, identidad, sexo, género, identidad de género, orientacion sexual.
Deconstruccion de prejuicios y estereotipos en la organizacion de la vida cotidiana
escolar. Intervenciones pedagdgicas ante situaciones de discriminacion. Las normas
como elementos protectores y organizadores de la vida personal y social.

3- La salud sexual y reproductiva. Anatomia y fisiologia sexual de los cuerpos.
Sexualidad y reproduccién humana: derechos sexuales y reproductivos en Argentina.
Procreacion responsable. Accesibilidad a recursos asistenciales y preventivos de la
Ciudad. La relacion de la ESI con procesos de promocion de la salud: la escuela y los
docentes como agentes promotores de la salud y prevencion de enfermedades de
transmision sexual. VIH. Vias de transmision. Medidas de prevencion. Obligatoriedad de
la confidencialidad de personas que viven con VIH. Normas de higiene general y
universal de aplicacion obligatoria para todo el personal de la comunidad educativa.

4- La ESI y la proteccion de derechos. Situaciones de vulneracién de derechos:
violencia de género y trata de personas, maltrato y abuso de nifias, nifios y

adolescentes. Rol de la escuela en el sistema de proteccion integral: responsabilidades
legales de directivos y docentes ante situaciones de maltrato/abuso/violencia.

| F-2025-30037429-GCABA-SSPIE

Pégina 45 de 128



Habilidades y conocimientos que promueven la defensa y el cuidado ante situaciones
de vulneracién de derechos: conocimiento de protocolos y recursos disponibles en la
CABA segun el nivel educativo. Procedimientos a implementar en las escuelas.
Responsabilidades de docentes y directivos y las articulaciones con equipos de salud y
equipos legales.

5-El tratamiento pedagodgico y didactico de la ESI. Las Puertas de entrada de la
ESI en general y segun cada nivel educativo en particular. La ESI y las posiciones
subjetivas de los docentes. La ESI en el trabajo con los sujetos del Nivel: habilidades
psicosociales. Su importancia en el manejo de las relaciones interpersonales:
comunicacion, expresion de sentimientos, afectos y pensamientos, desarrollo de
capacidades de eleccion y toma de decisiones de modo cada vez mas autbnomo y de
independencia ante situaciones de presion grupal, formas de resolucion de conflictos
basadas en el respeto, la solidaridad y la no violencia. La ESI en relacién con las familias
y con otras instituciones de la comunidad. La ESI en los proyectos y planificaciones de
ensefianza propios del espacio curricular y transversal a toda la formacién docente y del
Nivel. Criterios para la seleccion de estrategias didacticas, actividades, recursos y
materiales.

Para ladiagramacion de los contenidos del espacio curricular se han tenido en cuenta
las siguientes consideraciones:

e plantear el abordaje general del espacio y habilitar la posibilidad de que las
instituciones adecuen sus contenidos a los sujetos del Nivel y/o sus
problematicas.

e adoptar en el plexo normativo, el enfoque integral de derechos, en
consonancia con la normativa vigente o la que a futuro la reemplace.

Recomendaciones para su implementacion:

Articular el espacio con los contenidos de las distintas Didacticas Especificas y con Sujetos
del Nivel.
e promover la utilizacibn de variedad de estrategias y construcciones

metodoldgicas para la implementacion del espacio, considerando los aportes de
las herramientas digitales, el uso de foros de discusion, plataformas on line, uso
de buscadores digitales, alternando formatos presenciales e hibridos.

e proponer diversas instancias y formatos de evaluacion de los aprendizajes que
incluyan el analisis de situaciones problematicas, el debate y la argumentacion,
el uso de rabricas, el uso de portafolios, la escucha, comprension y analisis de
podcasts de entrevistas, el andlisis y debate de peliculas y/o cortos tematicos,
plataformas en linea para crear evaluaciones interactivas, trabajos colaborativos,
portafolios digitales, evaluaciones basadas en proyectos y la produccién de
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narrativas pedagdgicas, entre otras.

LECTURA, ESCRITURA Y ORALIDAD EN LA EDUCACION SUPERIOR

FORMATO SUGERIDO: TALLER
PRESENTACION DEL ESPACIO
CURRICULAR

Este espacio propone generar un ambito de reflexion sobre el lenguaje, que permita
a los estudiantes enriquecer los propios usos linglisticos y afianzar y desarrollar las
competencias comunicativas que el nivel superior demanda. Las estrategias lectoras,
escritoras y las relacionadas con la expresion oral que los estudiantes afianzan y
desarrollan en este espacio curricular, les posibilitan acceder a variedad de géneros
textuales, de acuerdo a los nucleos tematicos la jerarquia de las ideas, reconocer la
estructura del texto, distinguir el punto de vista del autor y las estrategias puestas en
practica para lograr su propaésito.

El enfoque de una pedagogia textual, tal como aqui se propone, supone el
tratamiento de la textualidad tanto desde el punto de vista escrito como oral en el
contexto de situaciones comunicativas con sentido. El contexto comunicacional sera
un eje clave para la produccién de escritura asi como para el conocimiento de las
distintas tipologias textuales, su lectura'y comprension.

FUNDAMENTACION DE SU INCLUSION EN LA FDI

Las instituciones de Nivel Superior reciben estudiantes que provienen de distintas
realidades socioecondémicas y culturales que ponen en evidencia la enorme diversidad
gue caracteriza hoy al Nivel. Los mdltiples diagnosticos existentes sobre los perfiles de
ingreso al Nivel Superior coinciden en mostrar la enorme dificultad que presentan los
estudiantes para la lectura comprensiva de textos académicos, el conocimiento de las
reglas basicas de construccion de textos escritos coherentes y cohesivos asi como el
despliegue de una empobrecida oralidad narrativa y argumentativa desde el punto de
vista léxico.

En este sentido, resulta de vital importancia incluir dentro de la formacion inicial un area
vinculada con el desarrollo de habilidades lingiiisticas y discursivas en lengua materna
y con el desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes. Para ello, se parte de la
premisa de que tal desarrollo, no es solo un proceso individual, de naturaleza psicolégica
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0 cognitiva, observable en habilidades, sino una practica social, cultural, histérica e
institucional (Carlino; 2013), de lo que se deduce que no es universal ni univoca, por el
contrario, es mdltiple y socialmente situada.

En este sentido, se propone que los estudiantes construyan los conocimientos
mediante el trabajo sobre los textos, tanto en su redaccion como en su lectura critica,
propiciando el intercambio de interpretaciones y perspectivas, con otros. El trabajo
situado y en contexto, la reflexion metalinguistica, metadiscursiva vy
metacomunicacional, la funcionalizaciébn de los aspectos de normativa gréafica y
morfosintactica permitird recuperar saberes y llegar al control de la propia produccion.

Para el trabajo sobre los textos, se toma como base la concepcion de la escritura
COmMOo proceso recursivo, que considere sobre qué se escribe, con qué intencidn, para
gué destinatarios, qué género es el mas adecuado, qué registro corresponde usar.
Asimismo, se presenta la lectura con caracter de proceso, con objetivos, hipotesis,
distincion entre lo principal y lo secundario, y relaciéon con conocimientos previos.

Finalmente, se considera en esta propuesta, el aprendizaje a través de y con las
tecnologias digitales y su valor en la construccién progresiva de un posicionamiento
docente sobre ellas.

FINALIDADES FORMATIVAS

e Promover y profundizar el desarrollo de las competencias comunicativas de
los estudiantes, necesarias para su desempenfo en el nivel superior a través
de la basqueda y seleccién critica de informacion proveniente de diferentes
soportes ya sean analdgicos como digitales.

e Propiciar la interpretacién y produccion de textos escritos, para responder a
las demandas de la vida de estudiantes de nivel superior, seleccionando
diversas modalidades de lectura y escritura segun distintos propdsitos.

e Acomparniar el desarrollo de una escucha selectiva, una oralidad gradualmente
organizada y rigurosa, una lectura sostenida, analitica y critica y una escritura
asidua, compleja y autbnoma.

EJES DE CONTENIDO

1- La comunicacién oral en el ambito educativo. Reglas y estrategias de la
produccion del discurso oral segun el género, las intenciones comunicativas, el
contexto y el destinatario. Planificacion. La exposicién oral, el debate y la
argumentacion. Las competencias linguisticas y pragmaticas para la comunicacién
oral.

2- Lalectura como practicay proceso. Estrategias basicas para la comprensién
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lectora. Signos paratextuales que cooperan con la comprension del texto.
Estrategias de lectura segun variedad de géneros discursivos. El trabajo de lectura
como proceso de produccion: palabras clave, fichaje, resumen, mapa conceptual,
guién de exposicion.

3- La escritura como practica y proceso. La escritura como proceso cognitivo y
como proceso de produccién. Practicas de produccién discursiva. La revision de la
escritura como practica reflexiva sobre el propio conocimiento. La coherencia y la
cohesion textual: la duda ortogréfica y gramatical. Escritura académica: el informe,
la monografia, el ensayo, el articulo de opinién y la critica. Las reglas de la cita
bibliografica. El uso de las Normas APA. La escritura en los entornos digitales.

4- Medios digitales y practicas comunicativas. El proceso de circulacion,
consumo Yy producciéon de diversos tipos de informacion. Las matrices lectoras y
escriturales en las redes sociales. Caracteristicas y reglas de produccion de la
informacion digital. El intercambio académico y el trabajo en equipos por soportes
fisicos y digitales. Busqueda, seleccion y jerarquizacion de informacion en la web.
Derecho de autor. Usos criticos de las tecnologias digitales para la escritura.

Para la diagramacion de los contenidos del espacio curricular se han tenido en
cuenta las siguientes consideraciones:

e plantear el abordaje de espacio en el marco de las concepciones actuales
sobre alfabetizaciones académicas que sitdan a la oralidad, la lectura y la
escritura como una practica social, cultural, histérica e institucional.

e incorporar la dimension digital de manera especifica, para el conocimiento
de las reglas de escritura en plataformas y redes sociales, asi como la
reflexion critica sobre las ventajas y dificultades de sus usos.

Recomendaciones para su implementacion:

articular el espacio con los contenidos disciplinares de las diferentes asignaturas
del Campo General, a criterio de las instituciones, con el objeto de facilitar el
acceso a textos y generar propuestas cooperativas.

promover la utilizacion de variedad de estrategias y construcciones
metodoldgicas para la implementacion del espacio, considerando los aportes de
las herramientas digitales, el uso de foros de discusion, plataformas on line, uso
de buscadores digitales, alternando formatos presenciales e hibridos.

proponer diversas instancias y formatos de evaluacion de los aprendizajes que
incluyan el andlisis de situaciones probleméticas, el debate y la argumentacion,

el uso de rabricas, el uso de portafolios, la escucha, comprension y andlisis de
podcasts de entrevistas, el andlisis y debate de peliculas y/o cortos teméticos,
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plataformas en linea para crear evaluaciones interactivas, trabajos colaborativos,
portafolios digitales, evaluaciones basadas en proyectos y la produccion de
narrativas pedagdgicas, entre otras.

INSTITUCIONES Y CLIMA ESCOLAR

FORMATO SUGERIDO: ASIGNATURA
PRESENTACION DEL ESPACIO CURRICULAR

Este espacio curricular propone conocer y problematizar el funcionamiento de las
instituciones escolares, la organizacion del trabajo en relacion al tiempo, al espacio y al
desarrollo de comunidades de aprendizaje democraticas. La comprension acerca de la
singularidad de las instituciones educativas, sus diferencias y semejanzas con las
organizaciones, los conflictos, las tensiones y las negociaciones, permitira al futuro
docente la construccién de adecuados modos de actuacion para facilitar una mejor
insercién profesional.

Asimismo, se presentan saberes vinculados a la gestion del clima escolar, a las
habilidades socioemocionales y a la importancia de la formacion de vinculos
democraticos en el marco de las instituciones educativas, que faciliten las trayectorias
educativas de los estudiantes. Se abordan también, contenidos orientados a las
relaciones entre institucién y comunidad, entendiendo que ninguna institucién funciona
fuera de un contexto con el que dialoga en un intercambio mutuo y constante.

FUNDAMENTACION DE SU INCLUSION EN LA FDI

La Ciudad de Buenos Aires presenta un alto nivel de heterogeneidad y diversidad en la
conformacion de las organizaciones e instituciones que dan respuestas educativas a las
infancias, adolescencias y juventudes. En este contexto, la organizacion, las practicas y
discursos pedagdgicos, adoptan formas particulares que se visualizan en los modos de
funcionamiento institucional. Los propios actores reconfiguran en forma dialéctica lo
institucionalmente establecido, dando lugar a la dinamica de las transformaciones
institucionales. Tomar conocimiento de los movimientos, cambios y permanencias
requiere, del futuro docente, un ejercicio de reflexion critica y analisis constante.

La formacidn, en este espacio debiera contribuir, en este sentido, a la construccion de
climas escolares armonicos y a una convivencia social que considere al conflicto como
factor clave de avance y transformacion. Se trata de incluir el aprendizaje de
herramientas y el desarrollo de acciones, programas y proyectos que promuevan y
fomenten la comprension y el desarrollo de una cultura escolar participativa, inclusiva y
democratica, atendiendo a la multiplicidad de demandas que recibe la escuela. En este
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sentido, la capacidad para interactuar con estudiantes y familias, asi como con otros
actores, son también esenciales para la conformacién de una comunidad escolar y para
la construccién de lazos con los entornos locales.

El funcionamiento institucional, es siempre un hecho colectivo y situado. En este sentido,
se requiere que el alumno, construya un esquema conceptual tedrico que le permita
comprender dicho funcionamiento y adquiera las herramientas metodologicas para
registrar la complejidad de la realidad educativa institucional u organizacional en la que
desempefiara su rol. Es esperable que la disposicion a la reflexién, en dialogo con los
abordajes tedricos, permita superar los automatismos devenidos de la propia empiria y
trasciendan este saber experiencial para constituirse en un saber conceptual, critico y
reflexivo. Para ello, resulta fértil considerar el concepto de habitus como dispositivo y
analizador para conocer las relaciones de poder, conflicto, negociacién y control que se
despliegan en las organizaciones e instituciones.

FINALIDADES FORMATIVAS

e Promover saberes para comprender la complejidad de las practicas educativas en
el marco de las diversas instituciones y organizaciones en las que éstas se
desarrollan atendiendo a las dimensiones de la autoridad, el poder, el conflicto y la
negociacion.

e Generar espacios para el conocimiento, la comprensién y el analisis reflexivo de las
diversas culturas institucionales, sus dimensiones, las relaciones entre sus actores,
con el contexto y la comunidad, su gramatica y narrativa escolar.

e Propiciar el desarrollo de habilidades socioemocionales que favorezcan la mejora
continua de los aprendizajes a partir de una cultura institucional de trabajo
colaborativo que fomente la resolucion de conflictos, la mediacion, el autocuidado y
la salud emocional en la escuela.

EJES DE CONTENIDO

1- Las instituciones educativas y sus contextos. La escuela como institucién y como
organizacion. Teorias de las organizaciones. Perspectivas tedricas y dimensiones para
su andlisis. Tipos de instituciones. Actores institucionales: poder, conflicto, negociacion
y control. Micropolitica de las instituciones. Criterios de legalidad y legitimidad.
Gramadtica institucional. La cultura institucional escolar: similitudes y diferencias entre
gramética institucional, narrativa escolar, cultura e imaginario institucional. Historia
institucional: el origen, la dindmica fundacional y la identidad.

2- El docente, los vinculos y las mediaciones. La interaccion &ulica: autoridad
pedagdgicay liderazgo docente. El habitus profesional docente. El rol del docente como

mediador de vinculos de aprendizaje y convivencia participativa. Gestion del conflicto
en el aula. La mediacion escolar. Acuerdos para la convivencia escolar como
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organizadores de la tarea comun.

3- El climaescolar. Conceptualizacion y dimensiones. Teorias y enfoques relacionados
con el clima escolar. El liderazgo docente como motor de innovacién y cambio: el rol del
docente en la transformacion de las practicas pedagdgicas, la mejora del clima escolar
y el trabajo colaborativo. Las habilidades socioemocionales: su relacién con la
afectividad, las emociones y la salud. Relacion entre emocion, pensamiento y
comportamiento.

Parala diagramacién de los contenidos del espacio curricular se han tenido en cuenta
las siguientes consideraciones:

e la enunciacion macro de categorias conceptuales que evitaran la prescripcién de
contenidos especificos, de modo tal de ampliar las articulaciones posibles con el
campo de la Formacion en las Préacticas del Nivel.

e adoptar el genérico “acuerdos para la convivencia”, a los efectos de poder alojar
la variedad de dispositivos vigentes en las escuelas segun los distintos niveles
educativos. (Ej.: Consejos escolares y de aula, Reglamento Institucional,
Reglamento de Aula, Centro de Estudiantes, entre otros)

e incorporar el abordaje de contenidos sobre poder, autoridad, conflicto,
negociacién, mediacion, entre otros, con el objeto de superar los enfoques
preventivos, higienistas o punitivistas.

Recomendaciones para su implementacion:

e proponer durante el abordaje de la asignatura, el conocimiento y analisis de
situaciones/conflictos/problematicas concretas y reales para facilitar la reflexién,
el debate y la argumentacion.

e promover la utilizacibn de variedad de estrategias y construcciones
metodoldégicas para la implementacién del espacio, considerando los aportes de
las herramientas digitales, el uso de foros de discusion, plataformas on line, uso
de buscadores digitales, alternando formatos presenciales e hibridos.

e proponer diversas instancias y formatos de evaluacion de los aprendizajes que
incluyan el analisis de situaciones problematicas, el debate y la argumentacion,
el uso de rabricas, el uso de portafolios, la escucha, comprensién y analisis de
podcasts de entrevistas, el andlisis y debate de peliculas y/o cortos tematicos,
plataformas en linea para crear evaluaciones interactivas, trabajos colaborativos,
portafolios digitales, evaluaciones basadas en proyectos y la produccién de
narrativas pedagdgicas, entre otras.
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CAMPO DE LA FORMACION
ESPECIFICA
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UNIDAD CURRICULAR INTEGRAL: LENGUA Y LITERATURA Y SU ENSENANZA

A continuacién, se presentan posibles denominaciones de las unidades curriculares que
integrarian la Unidad Curricular Integral. Las instituciones podran optar por utilizar estas
mismas denominaciones o elaborar una diferente. Teniendo en cuenta que en todos
los casos deben respetarse las cargas horarias establecidas para dichas unidades
y todos los contenidos minimos que en ellas se prescriben.

FORMATO SUGERIDO: ASIGNATURA
PRESENTACION DE LA UNIDAD CURRICULAR INTEGRAL

La Unidad Curricular Integral “Lengua y Literatura y su ensefianza”, recupera los
contenidos y los enfoques que el nuevo Disefio Curricular del Nivel Primario de la Ciudad
de Buenos Aires (Res. 2271-GCABA-MEDG/2024) prescribe en vistas del cumplimiento
de su abordaje como uno de los contenidos fundacionales de la politica educativa de la
jurisdiccién: “El propdsito central del area en el Disefio Curricular del Nivel Primario es
formar a todos los alumnos como lectores, escritores, hablantes y oyentes competentes,
con el fin de que puedan desempenarse en distintas situaciones de comunicacion.”

Para dar cumplimiento a dicha finalidad, se presentan los contenidos y su abordaje
didactico, considerando el estudio de la Lengua en su dimension cognitiva, linglistica y
social. Ello supone abordar, entre otras cuestiones, elementos tanto estructurales
(gramética y fonologia) como aspectos funcionales (semantica y pragmatica) en intima
articulacion entre oralidad, lectura y escritura en la formacién docente inicial.

FUNDAMENTACION DE SU INCLUSION EN LA FDI

“Lengua y Literatura y su ensefianza” constituye un espacio fundamental dentro del
Campo de la Formacion Especifica del Profesorado de Educacion Primaria. El abordaje
de esta area disciplinar, recupera el enfoque del Disefio Curricular del Nivel que se
enmarca en una vision integral y sistematica de la ensefianza. Sefiala el Disefio
Curricular que “Los términos ‘integral” y “sistematico” refieren a criterios pedagdgico-
didacticos que buscan constituirse como el marco de las decisiones que competen a la
planificacion, considerando al lenguaje oral y escrito, en todas sus dimensiones, como
herramienta que potencia el desarrollo cognitivo y social.”. El mismo, debe partir del
trabajo de reflexién sobre la Lengua y su estructura, lo que supone, por un lado, la
reflexion metacognitiva y, por el otro, la ensefianza del uso de los procedimientos
linglisticos en situaciones comunicativas concretas.
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Para ello, es importante atender a los procesos de comprension y produccién del
lenguaje asi como también al conocimiento sobre la Lengua en sus dimensiones
dinamicas, sociales, culturales y psicolégicas que complementan su naturaleza
estructural. Conocer el sistema de escritura implica entender sus propésitos y funciones
como herramienta de comunicacién y su relaciéon con la lengua oral. En este sentido,
muchas de las nociones gramaticales y normativas de la Lengua ayudan a desarrollar
estrategias y permiten trabajar contenidos linguisticos relacionados con los problemas
recurrentes que aparecen en las revisiones de las producciones de los nifios. Por esa
razon, la ensefianza de los contenidos gramaticales y normativos debe realizarse en
situaciones concretas de oralidad, lectura y escritura, es decir, en contexto.

La ensefianza de los procesos debe poner de relieve la reflexion sobre el sistema de la
Lengua: pensar como se componen las palabras, qué caracteriza a cada clase de
palabras, como se combinan en oraciones y qué caracteristicas tienen los diferentes
tipos de oraciones para ser integradas en un texto. Cuando se desarrollan estos
conocimientos sobre la Lengua, es posible utilizarlos en distintas situaciones de
ensefianza y en los multiples contextos de uso.

Finalmente, se busca generar las habilidades y conocimientos necesarios para que la
ensefianza no se centre en contenidos declarativos, sino que propicie la reflexion
individual y colectiva sobre la estructura de la Lengua, a partir de las practicas de los
estudiantes en distintas situaciones comunicativas.

FINALIDADES FORMATIVAS

e Propiciar el conocimiento y el analisis de las diferentes teorias acerca del
desarrollo del lenguaje, sus hitos y su relacién con la cognicion y el aprendizaje.

e [Favorecer el conocimiento, analisis y reflexién sobre la oralidad, los procesos de
comprension y produccion de textos y el conocimiento sobre el sistema de la
lengua.

e Propiciar el andlisis y la reflexion sobre los hechos del lenguaje para tomar
decisiones acerca de los recursos Iéxicos, la sintaxis, organizacion textual y
elementos discursivos, en situaciones comunicativas concretas.

e Propender al conocimiento y la comprensién de estrategias de ensefianza
explicita, sistematica y estructurada de los diferentes aspectos de la Lengua y
Su uso.

e Generar espacios para la interpretacion, disefio, seleccién, conduccion y
evaluacion de secuencias de actividades que contemplen las condiciones
necesarias para favorecer el aprendizaje de las nociones linglisticas.

EJES DE CONTENIDO

1- El lenguaje: Conceptualizacion. Aportes de las ciencias del lenguaje a la
comprension de los actos de lectura, escritura y oralidad. Relacién entre lenguaje y
cognicion. Lenguaje como objeto interno: el innatismo y el instinto del lenguaje. Lenguaje
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como objeto externo: enfoque socio-pragmatico y socio-histérico. La estructura del
lenguaje: fonologia, Iéxico, morfologia, sintaxis, semantica y pragmética. La ensefianza
de la lengua en el Disefio Curricular del Nivel Primario. El enfoque por capacidades y la
propuesta integral y sisteméatica para el area.

2- El Lenguaje y la competencia comunicativa. Desarrollo del lenguaje y competencia
comunicativa. El lenguaje como herramienta para el pensamiento y la construccién del
conocimiento. Diferencia entre lenguaje, lengua y habla. Lengua, habla e identidad
cultural. Plurilingiismo y multiculturalidad en el aula: estrategias de inclusion y
reconocimiento de diversas lenguas. Reconocimiento de las variedades dialectales y
registros: respeto y reconocimiento de la diversidad linglistica. Lengua materna y lengua
de escolarizacion. Criterios de planificacion de propuestas didacticas que contemplen la
diversidad linguistica presente en las aulas. Estrategias de evaluacion de aprendizajes.

3- La oralidad: Las funciones comunicativas de los intercambios orales y su relacién
con los textos escritos. El trabajo con la estructura de la lengua oral: formulaciéon de
preguntas y respuestas utilizacion de diversas estructuras oracionales, seleccion del
vocabulario adecuado y la enunciacion segun la situacion comunicativa. La planificacion
del trabajo con la oralidad como contenido, con multiples propésitos comunicativos y con
prevision de evaluacion. En articulacion con Educacion Digital: Instancias de practica en
soportes analégicos y digitales. La exposicién asincronica en entornos virtuales
(videoaulas, capsulas de aprendizaje, tutoriales, entre otros.)

4- La graméatica y su ensefianza: Gramatica y normativa. Relaciones sintagmaticas y
paradigmaticas. Problematicas de la didactica: las reducciones de la gramética escolar
y la importancia de su ensefianza en la escuela. Posturas sobre la ensefianza de la
gramatica. Enfoques formales y comunicativos. Habilidades metalinguisticas.
Conocimiento Iéxico: especificacion de las propiedades gramaticales, semanticas y
fonoldgicas.

Clasificacion y subclasificacion de palabras segun categorias gramaticales. Diferencias
entre palabras que refieren acciones, objetos y cualidades como conocimiento previo a
la asignacion de palabras a una categoria gramatical especifica. Categorizaciéon
semantica de palabras. Propuestas didacticas para el abordaje sistematico de las clases
de palabras en el aula. Paradigma de los tiempos verbales y su ensefianza. La
morfologia. Ensefianza de las partes de la palabra. La ensefianza de vocabulario nuevo:
aprendizaje incidental y ensefianza explicita. Propuestas para trabajar con redes de
significado y familias de palabras.

Sintagmas simples y compuestos. Concepto de oracion: la oracion como unidad y las
palabras que la conforman. Tipos de oraciones: de la pragmética a la sintaxis. Las partes
de la oracién. Concordancia nominal y verbal. Relacién entre oracion y parrafo, y su
relacion en el texto. Propuestas didacticas para la ensefianza sistematica de la oracion
y sus partes. Planificacion de secuencias didacticas para la ensefianza de contenidos
gramaticales. Criterios para evaluar los aprendizajes alcanzados.
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5- La ortografia y su ensefianza: Sistemas alfabéticos: opacidad y transparencia. Las
representaciones ortogréaficas en el desarrollo Iéxico. Relacion entre el conocimiento de
la morfologia y la ensefianza de la ortografia. La escritura de palabras de uso frecuente
gue presentan correspondencias opacas. Reglas ortogréficas: ensefianza progresiva.

Acentuacion: separacion y conteo de silabas, silaba tdnica. Acentuacion de palabras
gue contienen hiatos y diptongos. Ensefianza y evaluacién de reglas de acentuacion.

Signos de puntuacion. Uso de mayusculas. Disefio de estrategias para ensefiar y
evaluar el uso de los signos de puntuacion en relacién a las funciones del lenguaje oral.
Aplicacion del conocimiento ortogréafico y gramatical en la revision de textos.

6- La lectura y la comprensidn lectora: Los procesos cognitivos implicados en la
lectura y la comprension: habilidades de nivel superior y habilidades del nivel inferior. La
fluidez lectora: definicién, dimensiones. Leer en voz alta y leer en silencio.

Comprension e interpretacion textual: reconocimiento de ideas centrales, recuperacion
de la informacion después de leer, relacion de textos entre si y transferencia de
conocimiento en otras situaciones y contextos. Estrategias para ensefiar a comprender
textos: la lectura dialégica, el trabajo con el vocabulario, la elaboracién de inferencias.
Alfabetizacién avanzada. Disefio de secuencias didacticas para su ensefianza con
prevision de indicadores de evaluacién y estrategias progresivas de implementacion.

Los géneros textuales: clasificacién y caracteristicas de los géneros no literarios.
Incidencia de las caracteristicas del texto en la comprensién. En articulacién con
Educacion Digital: Textos digitales: caracteristicas y como abordarlos. Hipertextualidad,
interactividad y expresion multimedial. Narrativas transmedia. Contenidos del disefio
curricular y progresion a lo largo de cada ciclo.

7- La produccidn escrita: Los procesos cognitivos implicados en la produccion escrita:
habilidades de nivel superior y habilidades del nivel inferior. La relacion con la
produccion oral. Modelos de produccion de textos. Estilo de lenguaje oral y estilo de
lenguaje escrito. Elementos de coherencia y cohesion textual. Planificacion,
textualizacién, revision y evaluacion de escritura. Identificacion de los tipos de textos
para trabajar en cada ciclo segun el Disefio Curricular del Nivel. El abordaje en distintos
soportes y formatos y la publicacion de los textos escritos. Planificacién de secuencias
didacticas y proyectos en formatos analdgicos y digitales.

Para la diagramacion de los contenidos de la unidad curricular integral se han tenido
en cuenta las siguientes consideraciones:

e la enunciacién de contenidos por ejes generales, de modo tal que su distribucién
se materialice en el PCI, a criterio de las instituciones.

e la incorporacion explicita de los contenidos disciplinares que los estudiantes
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deberan dominar para ser ensefiados.

e lareferencia a contenidos de lectura y escritura digital que pueden abordarse en
articulacion con Educacién Digital.

Recomendaciones para su implementacion:

e prever la progresién de contenidos y los modos de distribucion en distintos
espacios curriculares, en articulacién con el campo de las Précticas.

e enfatizar el andlisis y la reflexion sobre los hechos del lenguaje en contextos
comunicativos con significacion.

e en las situaciones de produccion, organizar los conocimientos, recuperar el
vocabulario y los recursos de la lengua para producir textos coherentes y poder
expresar las ideas con claridad.

e promover la utilizacion de variedad de estrategias y construcciones
metodoldgicas para la implementacion de los espacios, considerando los aportes
de las herramientas digitales, el uso de foros de discusion, plataformas on line,
uso de buscadores digitales, alternando formatos presenciales e hibridos.

e proponer variadas instancias y formatos de evaluacién de los aprendizajes que
incluyan el analisis de situaciones problematicas, el debate y la argumentacion,
el uso de rubricas, el uso de portafolios, la escucha, comprension y andlisis de
podcasts de entrevistas a pedagogos, el andlisis y debate de peliculas y/o cortos
tematicos y la produccion de narrativas pedagdgicas, entre otras.

LITERATURA EN LA EDUCACION PRIMARIA

FORMATO SUGERIDO:
ASIGNATURA/TALLER PRESENTACION
DEL ESPACIO CURRICULAR

El espacio aborda diferentes géneros literarios y estructuras textuales, a la vez que se
proponen estrategias didacticas para su desarrollo, entendiendo que la literatura ocupa
un lugar privilegiado en el area, como expresion artistica y cultural. Se contempla la
gradualidad en el abordaje de la literatura, que comienza en el Nivel Inicial y se
profundiza en el segundo ciclo, aportando a la formacion estética del lector, que puede
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apreciar una obra literaria desde su especificidad.

Segun cdmo se organizan los contenidos en este espacio, se propone partir de las
conceptualizaciones generales sobre la literatura y la literatura infantil en particular,
reponiendo la centralidad de su ensefianza como objeto cultural con valor en si mismo.

FUNDAMENTACION DE SU INCLUSION EN LA FDI

Incluir este espacio en la formacién de docentes implica, entre otras cuestiones, poner
en valor la ensefianza de la literatura y recuperar el sentido que tiene por si misma, mas
alla de los usos para la ensefianza de tematicas de distintas disciplinas. Ello supone
asumir explicitamente una posicion: comprender el alto valor formativo que la literatura
presenta como objeto cultural, en tanto y en cuanto, acerca a las personas, nifios y
adultos, a construir un mundo de significados propios y/o compartidos.

Para el logro de la comprension de textos de diversos géneros literarios, mediante
experiencias de lectura mediada por el docente o autbnoma, es importante que la
formacion inicial en la disciplina, desarrolle las capacidades necesarias para planificar
actividades que involucren la lectura de textos literarios en diferentes instancias,
colaborativas e individuales, la seleccion de diferentes géneros literarios para ofrecer
itinerarios lectores de calidad, la profundizacion progresiva del conocimiento literario y
las percepciones de los estudiantes sobre los distintos géneros.

La lectura de textos literarios contribuye, sin lugar a dudas, al desarrollo de la
comprension del lenguaje oral (conocimientos previos, inferencias, vocabulario,
estructuras oracionales y conocimiento de los géneros discursivos), y permite reconocer
diversas estructuras textuales. Adentrarse en el mundo literario, promueve el
acercamiento a un patrimonio cultural comun y fomenta el desarrollo de capacidades
gue habilitan para la vida en democracia. Leer y comprender textos literarios permite
desarrollar la empatia, es decir, la habilidad de recrear imaginativamente la experiencia
ajena. Supone, asimismo, poner esa experiencia cultural en dialogo con el estudiante y
su comunidad, recuperando la riqueza de su propio acervo social.

En este sentido, le cabe a la formacion inicial, una responsabilidad indelegable respecto
al abordaje de la literatura, que facilite un proceso de construccién conjunta entre
docentes y alumnos para que puedan compartir progresivamente, universos de
significados cada vez mas amplios y complejos, y al mismo tiempo dominar
procedimientos lectores especificos. De este modo se favorecera el desarrollo de
alumnos - lectores, cada vez mas competentes.

FINALIDADES FORMATIVAS

e [Favorecer el acercamiento a diversidad de obras literarias de distintos autores,
lugares y épocas y orientar la construccién de criterios de seleccion de las mismas.
e Promover experiencias de lectura literaria personales y la construcciéon de sentidos
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sobre obras y autores situandolas en un contexto social y cultural.

e Generar espacios para reflexionar sobre los vinculos entre sus practicas como
lectores literarios y las propuestas de ensefianza.

e Proponer diversidad de experiencias de valoracién de la literatura como
manifestacion artistica en relacion a otras artes.

EJES DE CONTENIDO

1- La literatura. Conceptualizaciones. Literatura infantil. Géneros y rupturas. El
paratexto en la literatura infantil. Autores clasicos y contemporaneos. El humory el juego
lingliistico en la literatura infantil. Criterios didacticos para la ensefianza de literatura en
el Nivel, en el marco del Disefio Curricular. En articulacién con Educacién Digital:
literatura digital, hiperficciones, narrativa hipermedia.

2- Laliteratura en la escuela. Paradigmas en el abordaje de lo literario en la escuela.
Formacion de una comunidad de lectores: articulacion de experiencias literarias con las
familias. Criterios generales para la seleccion de obras literarias. Lectura de textos
literarios. El conocimiento de los autores: las biografias. EI conocimiento del contexto de
produccion de las obras. El goce estético y la literatura. El docente lector y el docente
mediador en el acercamiento a lo literario. Formacion del lector literario. Recorridos
lectores: criterios de organizacion. Presentacion del libro y sus elementos constitutivos.
Relacién entre imagen y texto. Libro album. Libro ilustrado. Planificacién de secuencias
didacticas de lectura de obras literarias.

La exploracion de la biblioteca institucional y del aula. Propuestas didacticas para el
acercamiento y uso de la biblioteca. Estrategias de intervencion docente.

3- La narracion. Los componentes de la narracion. El rol del docente como lector y
narrador de historias. Estructura candnica de las narraciones. Cuento de autor y cuento
tradicional. Mitos y leyendas. Fabulas. Novela. Género periodistico. Género fantastico,
de ciencia ficcion, de terror, policial o misterio, humoristico. Historieta. Las narrativas
digitales. La conversacion literaria. La multiplicidad de sentidos en la lectura literaria.
Planificacion de secuencias didacticas de escritura creativa. Reelaboracion de textos
literarios.

4- La poesia. Antologias. Poemas de autor y folkléricos. Versos y combinaciones
métricas. Estructura interna. Recursos poéticos: comparacion, metaforas, metonimia,

aliteracién. Textos versificados: canciones, adivinanzas, limericks, trabalenguas, coplas,
retahilas, chistes. Propuestas didacticas para abordar la ensefianza de la poesia: juegos
poéticos, juegos con palabras, entre otros. Leer y decir un poema. Lectura en voz alta.

5- El teatro. Caracteristicas, estructura y recursos del género. Adaptacion de cuentos a
la estructura teatral. Criterios para la seleccion de obras. La representacion dramatica y
sus componentes. Dramatizacion de cuentos, poemas o canciones. Drama y comedia.
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Planificacion de secuencias didacticas para el abordaje del género.

Para la diagramacion de los contenidos del espacio curricular, se han tenido en
cuenta las siguientes consideraciones:

e laincorporacién explicita de los contenidos disciplinares que los estudiantes
deberan dominar para ser ensefiados.

e la explicitaciéon al enfoque adoptado en el Disefio Curricular del Nivel.

e lareferencia a contenidos de lectura y escritura digital que pueden abordarse
en articulacién con Educacion Digital.

Recomendaciones para su implementacion:

e proveer de experiencias genuinas de acercamiento a lo literario que recuperen
el acervo cultural del estudiante, previendo la progresion de contenidos en
articulacion con el campo de las Practicas.

e en las situaciones de produccién, organizar los conocimientos, recuperar el
vocabulario y los recursos de la lengua para producir textos coherentes y poder
expresar las ideas con claridad.

e fomentar la comunicacion de experiencias y la produccion con distintos grados
de invencion y acercar a los estudiantes a diferentes actores e instituciones del
mundo literario.

e promover la utilizacibn de variedad de estrategias y construcciones
metodolégicas para la implementacién del espacio, considerando los aportes de
las herramientas digitales, el uso de foros de discusion, plataformas on line, uso
de buscadores digitales, alternando formatos presenciales e hibridos.

e proponer variadas instancias y formatos de evaluacién de los aprendizajes que
incluyan el analisis de situaciones problematicas, el debate y la argumentacioén,
el uso de rubricas, el uso de portafolios, la escucha, comprension y andlisis de
podcasts de entrevistas a pedagogos, el andlisis y debate de peliculas y/o cortos
tematicos y la produccion de narrativas pedagdgicas, entre otras.

ALFABETIZACION INICIAL

FORMATO SUGERIDO: ASIGNATURA
PRESENTACION DEL ESPACIO CURRICULAR

El espacio recupera los contenidos y el enfoque que el nuevo Disefio Curricular del Nivel
Primario de la Ciudad de Buenos Aires (RESOL 2271-GCABA-MEDG/2024) prescribe:
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“En los inicios de primer grado, el trabajo con el sistema de escritura apunta a lograr la
lectura y la escritura precisa de palabras, por lo que sera necesario destinar mayor
porcentaje de horas semanales al desarrollo de la conciencia fonolégica y la ensefianza
de las correspondencias entre sonidos y letras.”

Para dar cumplimiento a dicha finalidad, se desarrollan los contenidos y su abordaje
didactico, distribuidos en cinco ejes. Estos explicitan las dimensiones sobre las que
debera focalizar la formacion de docentes para lograr la alfabetizacion, con especial
énfasis en los ejes 2, 3 y 4: la ensefanza de la lectura y la escritura basada en evidencia,
la ensefianza explicita y estructurada, y la ensefianza de los componentes de la
comprension lectora.

FUNDAMENTACION DE SU INCLUSION EN LA FDI

Esta unidad curricular tiene por objetivo que los futuros docentes conozcan los procesos
cognitivos que subyacen al aprendizaje de la lectura y la escritura, a fin de poder
enmarcar su practica en metodologias de ensefianza con base cientifica, y que puedan
disefar las secuencias didacticas mas adecuadas para los alumnos de la escuela
primaria. Se trata de garantizar que los nifios puedan leer y escribir con fluidez,
comprender textos cada vez mas complejos, producir otros nuevos de forma adecuada
y autébnoma y vincularlos con su conocimiento del mundo.

La alfabetizacién ofrece al ser humano las bases sobre las que edificaran sus
aprendizajes al mismo tiempo que abre las puertas a la participacién en la cultura y en
la comunidad como ciudadanos activos. Uno de los desafios principales de la escuela
primaria es lograr que los estudiantes adquieran la habilidad de la lectura y la escritura
con un alto grado de autonomia. Para ello, se propone el abordaje de un conjunto de
saberes que atiendan a la provisién de herramientas conceptuales y metodolégicas que
le permitan al futuro docente, comprender que, tal como prescribe el Disefio Curricular
del Nivel, “el conocimiento del sistema de escritura implica dominar el principio
alfabético, lo que requiere, en primera instancia, tomar conciencia de las unidades del
lenguaje (sonidos, silabas, palabras), identificar los sonidos que forman las palabras
(conciencia fonoldgica), reconocer las letras, distinguir sus rasgos, aprender a trazarlas
y relacionarlas con los sonidos (correspondencias). Estos aprendizajes pueden ser
desafiantes al inicio, por lo que requieren ensefianza explicita y apoyo docente.”

Es importante tener en cuenta que, si bien la lectura y la escritura se apoyan en la
adquisicion de la lengua oral, a diferencia de ésta, no se desarrollan de manera natural
y deben resultar de la ensefianza explicita y sistematica del sistema de escritura.

En este sentido, los criterios pedagdgico-didacticos en el marco de la ensefianza
sistemética, deben atender a la progresion de los diversos subprocesos implicados en

la lectura y la escritura de palabras y de textos, dando lugar a propuestas estructuradas,
gue permitan la practica frecuente y sostenida a través del andamiaje y la instruccion
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explicita.

FINALIDADES FORMATIVAS

Proveer herramientas conceptuales para el conocimiento y comprension de los precursores

de la alfabetizacion y su relacion con el desarrollo del lenguaje.

e Propiciar la comprension de la relacion entre los procesos linglisticos y el
aprendizaje de la lectura y la escritura en sus dimensiones social y cognitiva.

e Acompafar la planificacibn de practicas docentes, a través de estrategias
sistemédticas y explicitas, que pongan en juego los diferentes procesos implicados
en la lectura y la escritura.

e Generar espacios para la interpretacién, disefio, seleccién, conduccién y evaluacion
de secuencias de actividades que contemplen las condiciones necesarias para
favorecer los aprendizajes.

EJES DE CONTENIDO:

1- La alfabetizacion. Conceptualizaciones. Alcances del término. Dimensiones
sociales, politicas y educacionales. Diferentes enfoques para la ensefianza de la lectura
y la escritura: los métodos no estructurados y estructurados.

2-. Laensefianza de la lecturay la escritura basada en evidencia. La relacién entre
la adquisicién del lenguaje y el aprendizaje de la lectura: del cerebro linguistico al
cerebro lector. Aportes de la psicolinglistica y las neurociencias al estudio de la lectura.

Lectura. Los precursores de la alfabetizacion. Los procesos cognitivos implicados en el
aprendizaje de la lectura. Diferencias entre lectura léxica y decodificacion sin acceso al
significado: el modelo de doble ruta para la lectura y la escritura. Almacenamiento de
palabras en el Iéxico mental. Lectura expresiva: variacion de la entonacion segun las
intenciones comunicativas del hablante y el destinatario. Lectura auténoma.
Planificacion de secuencias didacticas para la enseflanza de la lectura. Estrategias
metodolbgicas y criterios para la evaluacion de la lectura.

Escritura. Los procesos cognitivos implicados en el aprendizaje de la escritura. La
oralidad como antecedente de la escritura. El vocabulario y los conocimientos previos:
entorno social, cultural y linglistico en el desarrollo temprano del nifio. La importancia
de ensefiar y evaluar la correcta ortografia desde el inicio de la alfabetizacion. El
abordaje de diferentes portadores de texto para la lectura y la escritura. Secuencias
didacticas explicitas y estructuradas para ensefiar y evaluar lectura y escritura de
palabras, de oraciones y de textos.

3- La ensefianza explicita y estructurada: La ensefianza de las correspondencias
entre letras y sonidos. Niveles de conciencia fonolégica: Iéxica, silbica y fonémica. La
conciencia léxica como habilidad que subyace a la separacion de palabras en la
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escritura. La conciencia silabica como habilidad necesaria para identificar silabas al
aprender acentuacion. La conciencia fonémica como habilidad necesaria para aprender
las correspondencias entre letras y sonidos.

Ensefianza de las convenciones del sistema de escritura: sistema de escritura alfabético,
sentido y direccionalidad. Mayulsculas y minasculas en las distintas tipografias. Principio
alfabético: correspondencias transparentes y opacas entre letras y sonidos, trazado de
las letras, tipografia convencional de los libros en circulacion. Dictado. El autodictado de
las correspondencias entre letras y sonidos: apoyo para la practica de escritura. Claves
para la evaluacién de dictados y autodictados.

Escritura espontanea. Produccion de textos. Revision de escritura. Disefio de secuencias
didacticas estructuradas para la ensefianza de las correspondencias. La ensefianza y
evaluacién de la lectura y la escritura en el Disefio Curricular del Nivel.

4- La ensefianza de los componentes de la comprensiéon lectora El enfoque
sistematico e integral para la ensefianza de la comprension lectora. El modelo de la
cuerda para la comprension lectora y la produccion escrita: las habilidades de nivel
superior y de nivel inferior. La automatizacibn de los procesos lectores para la
comprension. Estrategias para la comprension lectora: habilidades de razonamiento
verbal (inferencias) y conocimiento de diferentes tipos textuales. Planificacion de
secuencias didacticas para la ensefianza y evaluacion de la comprension lectora.

5- Dificultades de aprendizaje en relacién con la lectura y la escritura. Dislexia:
relaciéon entre los precursores de la alfabetizacién y la deteccion temprana de las
dificultades para el aprendizaje de la lectura, la importancia de la intervencién temprana.
Ley 27.306 Dificultades especificas del aprendizaje (DEA). Estrategias de intervencion
docente. En articulacién con Educacion Digital: estrategias basadas en la accesibilidad
digital.

Parala diagramacién de los contenidos del espacio curricular se han tenido en cuenta
las siguientes consideraciones:

e lareferencia explicita al enfoque adoptado en el Disefio Curricular del Nivel,
constituido en politica publica para la alfabetizacion.

e laincorporacion explicita de los contenidos disciplinares que los estudiantes
deberan dominar para ser ensefiados.

e lareferencia a contenidos de lectura y escritura digital que pueden abordarse
en articulacién con Educacion Digital.

Recomendaciones para su implementacion:

e prever la progresion de contenidos en articulacion con el campo de las Précticas.
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e enfatizar el andlisis y la reflexibn sobre la escritura y la lectura en contextos
comunicativos con significacion.

e en las situaciones de produccion, organizar los conocimientos, recuperar el
vocabulario y los recursos de la lengua para producir palabras y textos
coherentes y poder expresar las ideas con claridad.

e promover la utilizacién de variedad de estrategias y construcciones metodoldgicas para
la implementacion del espacio, considerando los aportes de las herramientas digitales,
el uso de foros de discusion, plataformas on line, uso de buscadores digitales,
alternando formatos presenciales e hibridos.

UNIDAD CURRICULAR INTEGRAL: MATEMATICA Y SU ENSENANZA

FORMATO SUGERIDO: ASIGNATURA/TALLER
PRESENTACION DEL ESPACIO CURRICULAR

El espacio presenta el desarrollo conceptual de los contenidos disciplinares que los
estudiantes-futuros docentes- deberan enseniar, al mismo tiempo que propicia el didlogo
constante con el enfoque didactico presente en el Disefio Curricular del Nivel.

El mismo sefala que se adoptara un “enfoque sistematico e integral para la ensefianza
de la matematica (...) una transformacion significativa en la didactica, que integra
diversas perspectivas para desarrollar el pensamiento matematico. Este nuevo enfoque
no sélo busca la comprensién de conceptos matematicos, sino también su aplicacion
practica y el desarrollo de habilidades cognitivas superiores.”

FUNDAMENTACION DE SU INCLUSION EN LA FDI

La propuesta aqui presentada estd orientada a asegurar que los futuros docentes
dominen el conocimiento disciplinar y sus enfoques epistemolégicos y adquieran las
capacidades pedagdgicas y metodolégicas necesarias para enseflar de manera
consecuente con la politica educativa de la jurisdiccion. Es decir, busca preparar a los
docentes para enfrentar los desafios del aula, atender a la diversidad de sus estudiantes
y fomentar un aprendizaje matemético significativo y duradero.

La formacion sélida y significativa pretende desmitificar esta disciplina, haciéndola
accesible y atractiva para todos los estudiantes, reduciendo las brechas educativas y
contribuyendo a una enseflanza mas equitativa que se traducird en mejores
construcciones metodolégicas para la ensefianza. Para ello, remitimos al Disefio
Curricular del Nivel que se apoya en la consideracion de que “(...) es crucial que la
ensefianza se base en un enfoque explicito, estructurado y holistico, centrado en
dos principios claves: la sistematizacion y la integracion.”
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“Un enfoque sistemético en la ensefianza de la Matemética implica organizar y
secuenciar los contenidos y el desarrollo de los procesos matematicos de acuerdo con
caracteristicas metodolégicas especificas.” Ello supone, disefiar variados itinerarios de
ensefianza, centrarse en la practica reflexiva continua, realizar pausas evaluativas
sistematicas y oportunas y desarrollar habilidades mateméticas.

“El enfoque integral asegura que los estudiantes vean a la matematica como una parte
esencial de su vida diaria y futura.” Esto incluye: el uso de situaciones probleméticas
reales en ejemplos concretos de la vida cotidiana, la adopcion de diversidad de
recursos, el fortalecimiento de los aprendizajes y el desarrollo de la autonomia 'y
la confianza.

Finalmente, al acercarse a la comprensién de los modos en que los nifios aprenden
Matemadtica, el estudiante podra disefiar propuestas didacticas para ensefar de manera
dindmica y adaptada a las necesidades de sus estudiantes, en un contexto donde el
error sea concebido como paso inicial para el progreso, en un clima de trabajo positivo
y favorable para el desarrollo de la autonomia y la confianza en las posibilidades de
cada uno.

FINALIDADES FORMATIVAS

e Favorecer la reflexion sobre la matematica como un producto cultural y un bien social
en el contexto de la finalidad de ensefiar y aprender matematica en la escuela
primaria.

e Posibilitar la apropiacion del modo particular de produccién caracteristico de la
disciplina matematica que supone, entre otros quehaceres, explorar, anticipar,
conjeturar, argumentar, validar, encontrar y reconocer estructuras comunes,
generalizar, pensar en forma deductiva, modelizar, representar, etcétera.

e Favorecer la reconstruccion, revisibn y reorganizacion de los conocimientos
matematicos, en funcién del trabajo didactico que demanda la consideracion de su
ensefianza, desarrollando un posicionamiento critico y autébnomo respecto de las
decisiones que se toman para ello.

e Posibilitar la adquisicion de criterios para la seleccién de recursos a ser usados en
el disefio y seleccion de situaciones de ensefianza de matematica.

e Generar espacios para la interpretacion, disefio, seleccion, conduccion y evaluaciéon
de secuencias de actividades que contemplen las condiciones necesarias para
favorecer el aprendizaje de las nociones matematicas.

EJES DE CONTENIDO

1- El Curriculo del area de Matematica en el Nivel Primario. El marco general y los
componentes curriculares. Estructura formal del disefio curricular. Las capacidades
transversales y su presencia en el &rea. Las orientaciones para la ensefianza y la
evaluacion en Matematica. La Didactica de la Matematica, como una rama cientifica
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centrada en el proceso de ensefianza y aprendizaje, promotora de un enfoque explicito,
estructurado y holistico.

2- La ensefianza de los nameros naturales y el sistema de numeracion. Funcion y
uso de los numeros naturales, aspecto cardinal y ordinal. El Sistema de numeracion,
andlisis de regularidades, lectura, escritura 'y orden de los nUmeros. Trabajo con la serie
numeérica, valor posicional y no posicional. Divisibilidad. La concepcion del error como
parte esencial del proceso de ensefianza y de aprendizaje y como oportunidad para el
desarrollo de argumentaciones matematicas. Desarrollo de secuencias didacticas
progresivas. En articulacion con Educacion Digital: uso de aplicaciones y juegos digitales
y dispositivos roboticos para analizar y profundizar conceptos asociados a la ensefianza
de los numeros naturales, los sistemas de numeracion.

3- La ensefianza de las Operaciones. Conceptualizacion de las cuatro operaciones
basicas. Relaciones entre problemas y propiedades. Relaciones entre la multiplicacién
y la division por la unidad seguida de ceros y el sistema de numeracién. Potencia y raiz
exacta. Estrategias de calculo, uso reflexivo de la calculadora, los diversos algoritmos y
la relacién entre la resolucién de problemas y los significados de las operaciones.
Utilizacién de escritura matematica. Célculo exacto y aproximado. Estrategias de calculo
mental. El docente como mediador del aprendizaje. Planificacién y organizacién de
secuencias didacticas. Promocidn del trabajo autbnomo y colaborativo. Utilizaciéon de
materiales concretos para la ensefianza segun el ciclo de escolarizacion. En articulacion
con Educacién Digital: Herramientas y aplicaciones digitales para el registro y
recuperacion de procesos y estrategias para la resoluciéon de problemas. Uso de
aplicaciones y juegos digitales para analizar, reforzar o profundizar conceptos asociados

a la ensefianza de las operaciones. Simuladores para explorar representaciones
visuales de las operaciones basicas.

4- La enseflianza de los numeros racionales y las operaciones. Diferentes tipos de
problemas que dan sentido a las fracciones (reparto, particion, medida, cociente exacto).
La notacion decimal. Relaciones entre fracciones. Orden en el campo de numeros
racionales. Operaciones con numeros racionales. Relaciones entre escrituras
fraccionarias y escritura decimal. Las fracciones y los porcentajes. Situaciones
problematicas con niumeros racionales: la comparacion de soluciones y de estrategias
de resolucién. Criterios de seleccion de diversos entornos digitales para la
representacion y el analisis grafico. Planificacion de secuencias didacticas para la
ensefianza y evaluacién de niUmeros racionales y sus operaciones, en contextos de uso
cotidiano.

5- La ensefianza de la proporcionalidad. Diversos modos de representacion y
comparacion de relaciones proporcionales, incluyendo constantes y gréficos
cartesianos. Diferenciacion entre situaciones proporcionales y no proporcionales.
Progreso hacia la proporcionalidad inversa. Estrategias de ensefianza de la
proporcionalidad en el contexto de situaciones problematicas. Analisis y comparacién
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de estrategias de resolucion.

En articulacién con Educacion financiera: Incorporacion de conceptos financieros como
ahorro, inversidn, presupuesto, y comparacion de precios, destacando la aplicacion
practica de la matematica en contextos reales y financieros.

6- El Estudio de los Datos y la Probabilidad Desarrollo del pensamiento estadistico.
La estadistica: métodos para recolectar, organizar, resumir y analizar datos, permitiendo
inferencias y la identificacion de patrones. La probabilidad, abordada intuitivamente.
Comprensién y modelizacion de fenbmenos aleatorios, en el contexto de la estadistica
y los nimeros racionales. Disefio de estrategias didacticas para la ensefianza y la
evaluacién de procesos y procedimientos estadisticos.

En articulacién con educacion digital: uso y disefio de recursos digitales para la
recoleccién, organizacién, andlisis, visualizacién de datos, reconocimiento de patrones,
realizacion de inferencias y comunicacién de resultados.

7- La ensefianza de la medida. La nocién de magnitud. La medicion de magnitudes, su
historia y la ampliacion de los campos numéricos. Distintos recursos de medicion.
Sistemas de medicion. La medicién con instrumentos digitales. Relacién entre el objeto
a medir, la unidad de medida y el instrumento de medicién a utilizar. La medicién con
instrumentos digitales a través de la identificacibn de variables. Planificacion de
secuencias progresivas de ensefianza y evaluacion con utilizacion de instrumentos
concretos de medicion.

8- La ensefianza de la geometria. Representacion de objetos en el espacio (relaciones
espaciales, desplazamientos, representaciones). Historia y evolucion de la geometria.
Conocimientos espaciales y geométricos adecuados a cada ciclo. Analisis y produccién
de secuencias de ensefianza para utilizar con pensadores geométricos y su diferencia
con secuencias en lapiz y papel.

En articulacion con Educacion Digital: uso de entornos digitales para la ensefianza de la
geometria. Modelado virtual y representaciones digitales del espacio, las posiciones y
los desplazamientos. Inclusién y problematizacion de aplicaciones digitales de geometria
dindmica como GeoGebra, Desmos o SketchUp para explorar y representar objetos en
el espacio.

9- La ensefianza de los cuerpos geométricos y las figuras. Los cuerpos geométricos
y sus propiedades. Los poliedros y su clasificacion. Desarrollos planos. Su relacion con
las figuras geométricas. Componentes elementales de las figuras geométricas. Figuras
en el espacio: Planos y lineas en el espacio. Posiciones relativas de las rectas. Distancia
de un punto a una recta. Poligonales abiertas, cerradas y cruzadas. Puntos, rectas,
planos. Estudio de la circunferencia y el circulo. Angulos: clasificacion, medicion y
construccion. Bisectriz y mediatriz. Angulos comprendidos entre paralelas y cortados por
una transversal. Poligonos: clasificacion. Inscripcion de poligonos regulares en la
circunferencia. Tridngulos: clasificacion y construcciones. Suma de los &ngulos interiores
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de un triangulo. Teorema de Pitagoras. Cuadrilateros: clasificacion, propiedades,
reconocimiento de sus elementos y construccion. Area y perimetro de figuras. Volumen
de los cuerpos. Funciones y usos de instrumentos geométricos como herramienta
didactica en construcciones y exploracion de figuras. En articulacion con Educacion
Digital: exploracion con instrumentos geométricos digitales como compases y reglas
virtuales, para la construccion y exploracion de figuras en entornos especificos. Uso de
simuladores tridimensionales y plataformas de disefio 3D. Geometria dinamica: Uso de
aplicaciones de geometria dinamica para explorar propiedades de figuras. Disefio y
planificacion de secuencias didacticas para la ensefianza y la evaluacion de contenidos.

10- Dificultades de aprendizaje en relacién con la matemética. Dificultades
especificas en Matematica (DEM). Discalculia. Dificultades en la reversibilidad del
pensamiento para la operatoria matematica. Dificultades de ubicacion y comprension
espacial. La importancia de la intervencion temprana. Estrategias de intervencién
docente. En articulacion con Educacion Digital: estrategias basadas en la accesibilidad
digital.

Para la diagramacion de los contenidos de la Unidad Curricular Integral se han tenido
en cuenta las siguientes consideraciones:

e la enunciacion de contenidos por ejes generales, de modo tal que su
distribucion se materialice en el PCI, a criterio de las instituciones.

e laincorporacion explicita de los contenidos disciplinares que los estudiantes
deberan dominar para ser ensefiados.

e lareferencia a contenidos de lectura y escritura digital que pueden abordarse
en articulacion con Educacion Digital y Financiera.

Recomendaciones para su implementacion:

e prever la progresidn de contenidos y los modos de distribucién en distintos
espacios curriculares, en articulacion con el campo de las Practicas.

e incorporar en todos los ejes:

o laexploracién conceptual, fomentando la reflexion sobre los fundamentos
matematicos y como se aplican en diferentes contextos;

o lapromocion del pensamiento reflexivo y critico y el lenguaje matematico,
enfatizando el uso correcto del vocabulario y la comunicacion de ideas
matematicas de forma precisa.

o propuestas en las que se utilicen los errores como parte del aprendizaje,
promoviendo el debate y la validacion colectiva de respuestas y
procedimientos.
el trabajo colaborativo y la autonomia en los estudiantes
el desarrollo de secuencias didacticas que integren los contenidos de
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manera progresiva, asegurando que los estudiantes consoliden sus
aprendizajes antes de abordar temas mas complejos.

o eluso de pedagogias activas, como el aprendizaje basado en problemas,
gue conecten los contenidos mateméticos con situaciones de la vida
cotidiana.

o la evaluacién continua de los aprendizajes y el uso de estrategias de
autoevaluacién y coevaluacion, con el objetivo de que los estudiantes
tomen conciencia de sus propios procesos cognitivos.

o propuestas did4cticas que promuevan la reinversion de lo aprendido,
permitiendo a los estudiantes, aplicar el conocimiento en nuevas
situaciones y fomentar la construccion de un conocimiento profundo y
significativo.

o el disefio de problemas y actividades que conecten los contenidos
matematicos con situaciones reales y contextos interdisciplinarios,

o eluso de la tecnologia digital y la A para la diversificacion de estrategias
de ensefianza aprendizaje, actividades y evaluaciones.

e incorporar en ejes especificos el conocimiento y:

o el andlisis de propuestas que involucren el trabajo con el sistema de
numeracién decimal (teniendo en cuenta los ndmeros naturales y
racionales), que desarrollen la comprension del valor posicional de las
cifras que componen el niumero.

o la resolucién de problemas complejos que fomenten el uso de las
operaciones, el calculo mental y que involucren la comparacién de
soluciones y estrategias de resolucion.

o el andlisis de situaciones que promuevan el desarrollo de la comprension
espacial y geométrica a partir de la manipulacion de objetos, el uso de
juegos y la resoluciéon de problemas que involucren el espacio y las
formas.

o la promocion de la comprensién de conceptos geométricos, métricos y
probabilisticos a partir de la manipulacion de objetos, la observacion de
fendmenos naturales y la resolucion de problemas que involucren la
medicion y el andlisis de datos.

o la organizacion de las actividades de exploracion del espacio, las formas
y las magnitudes, promoviendo la reflexion y la sistematizacion de los
conocimientos adquiridos.

o eluso de latecnologia digital y la IA para la diversificacion de estrategias
de ensefianza, la propuesta de actividades y evaluaciones en nifios con
dificultades de aprendizaje.

UNIDAD CURRICULAR INTEGRAL: CIENCIAS SOCIALES Y SU ENSENANZA
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FORMATO SUGERIDO: ASIGNATURA
PRESENTACION DE LA UNIDAD CURRICULAR INTEGRAL

Para el presente espacio, se seleccionaron contenidos y enfoques encuadrados en el
Disefio Curricular vigente para el Nivel Primario, las actualizaciones en los campos de
las disciplinas que forman el area y los recursos didacticos pertinentes para el logro de
un aprendizaje significativo.

Los contenidos disciplinares estan organizados desde la logica de su capacidad para
explicar el mundo social y se abordan desde la didactica especifica para explicar los
recortes que estructuran el area en la escuela primaria.

FUNDAMENTACION DE SU INCLUSION EN LA FDI

Las Ciencias Sociales proponen una manera de analizar la realidad social, presente y
pasada para comprenderla y transformarla a partir de conceptos y marcos teéricos
coherentes con las producciones académicas actualizadas. Contribuyen, entre otros
aspectos, a la formacion de una ciudadania activa, responsable y critica, que debera
atravesar transversalmente, las practicas docentes de ensefianza.

Incorporar este espacio curricular en la formaciéon docente inicial, implica comprender
en forma situada y multidimensional cémo se articula el conocimiento pedagdégico y
didactico en la ensefianza del conocimiento disciplinar. Dicha articulacion debera
realizarse en el contexto de un mundo cambiante e inestable, lo que constituye uno de
los desafios centrales que asume la propuesta, en dialogo con el Disefio Curricular del
Nivel. “Se trata de estudiar la realidad para comprenderla, promoviendo el desarrollo de
una mirada reflexiva, critica y ética, y ofreciendo herramientas para participar
activamente de la vida en comun, incidiendo en sus cambios, recuperando sus legados
y atravesando sus dilemas.” (Disefio Curricular para el Nivel Primario; 2024-p.90).

El enfoque que se asume, entonces para la formacion en el area, se apoya en los
criterios de sistematicidad, integralidad y explicitacion. Pretende formar al futuro docente
en su capacidad para agudizar la mirada sobre el ambiente cotidiano y conocido, de
manera sistematizada, al mismo tiempo que acercarlo a contextos desconocidos, a partir
de la busqueda de nuevos sentidos y preguntas.

Asimismo, se asume la perspectiva de la ensefianza desde un enfoque integral de los
derechos humanos y la democracia. “La escuela como institucién encargada de la
transmision cultural, espacio de encuentro y ambito de construccion de ciudadania,
acompafia la formacioén para el reconocimiento y la ampliaciéon de derechos y profundiza
los procesos de reflexion y aprendizaje (...). En este sentido, los temas vinculados con
la memoria colectiva son contenidos imprescindibles en las aulas, como un modo de
interpelacion sobre el pasado, el presente y el futuro que invita a reflexionar y
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comprender sus realidades.” El fragmento precitado, correspondiente al Disefo
Curricular del Nivel, da cuerpo y significacion al abordaje de las teméaticas sobre
derechos humanos, memoria y democracia.

FINALIDADES FORMATIVAS

e Promover la construccién de un espacio que propicie la reflexion critica sobre las
formas de comprender la realidad social presente y pasada, respetando consensos
académicos.

e Propiciar el desarrollo de herramientas conceptuales que favorezcan el conocimiento
sobre las nuevas concepciones de ensefianza y de aprendizaje en las ciencias
sociales, para lograr aprendizajes significativos.

e Contribuir al fortalecimiento del compromiso con acuerdos éticos sobre el respeto de
derechos, libertades y obligaciones en relacion a la formacién ciudadana de los nifios.

e Promover la reflexion y el andlisis sobre las nuevas investigaciones disciplinares en
cuanto a los conflictos ambientales y la historia reciente.

e Contribuir a la reflexién y el debate sobre problematicas actuales de Argentina y del
mundo, en clave democrética y en perspectiva de derechos.

e Generar espacios para la interpretacion, disefio, seleccién, conduccion y evaluacion
de secuencias de actividades que contemplen las condiciones necesarias para
favorecer el aprendizaje en el area.

EJES DE CONTENIDO

1- Las ciencias sociales en el nivel primario. Disciplinas que componen el area.
Objeto de estudio. Enfoques epistemolédgicos. Las ciencias sociales en el Disefio
Curricular del Nivel Primario. Sentido formativo del &rea en 1° y 2° ciclo. Seleccion y
progresiones de contenidos. Contenidos nodales, de profundizaciéon y ampliatorios en
cada ciclo. Conceptos basicos: tiempo y espacio; proceso y conflicto; duracién; cambios
y continuidades; multicausalidad; multiperspectividad; dimensiones de la realidad social;
sujeto social; debates sobre periodizaciones.

2- La ensefianza y el aprendizaje de las ciencias sociales. La construccién infantil
del conocimiento social. Las representaciones sociales, las ideas previas, la importancia
de las sucesivas aproximaciones al objeto de conocimiento. La ensefianza de
capacidades en el area. Los recursos didacticos: narraciones, juegos de simulacion,
estudios de caso, lectura de imagenes, busqueday seleccion de informacién en distintos
soportes, material multimedia, inteligencia artificial, entre otros.

Los actos escolares: sus sentidos y formatos. Participacién de la comunidad en las
celebraciones. Articulacion entre la enseflanza de las ciencias sociales y el abordaje
interdisciplinario de los actos escolares.

3- El espacio social y su ensefianza. Espacio y sociedad. Complejidad, fragmentacion,
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desigualdad, diferencia, desterritorializacion y reterritorializacion. Territorios y paisajes.
Espacios rurales y urbanos. La vida en los espacios urbanos. La organizacién politica
de la Argentina y de la Ciudad Autbnoma de Buenos Aires. El pais y la ciudad en los
mapas. Los mapas, sus caracteristicas y sus usos. Las escalas de los mapas. El
lenguaje cartografico. Los planos y las imagenes satelitales. Propuestas didacticas para
la ensefanza y la evaluacion con pertinencia a cada ciclo de la escuela primaria.

Dinamicas de poblacion y produccion del espacio. Actividades productivas y
organizacion del territorio rural en el marco de la globalizacion. Circuitos productivos.
La intervencion social sobre el ambiente. Las transformaciones sobre la naturaleza. La
dimensién politica e histérica de las problematicas ambientales. Propuestas didacticas
para los dos ciclos de la escuela primaria.

Desarrollos tecnoldgicos recientes y nuevos campos de desarrollo productivo en
Argentina. Distribucion del ingreso. Trabajo formal e informal. La tecnologia y las nuevas
configuraciones laborales en la Argentina y el mundo. La digitalizacion de la vida
cotidiana: trabajo, servicios, transporte. El teletrabajo. Propuestas didacticas para los
dos ciclos de la escuela primaria segun corresponda.

4- Las sociedades en el tiempo y su ensefianza. Los pueblos originarios antes de la
conquista espafiola en Américay en la actualidad. Procesos de conquista y colonizacién.
La organizacion del territorio y sus instituciones. Resistencias contra las autoridades
espafiolas en América. Crisis de la monarquia espafiola, procesos revolucionarios e
independentistas. Cambios y continuidades. Propuestas didacticas para los dos ciclos
de la escuela primaria segun corresponda.

Periodo de las autonomias provinciales: organizacion de los territorios. Periodo de la
organizacion nacional: entre el Congreso de 1853 y la federalizaciéon de la ciudad de
Buenos Aires. El proyecto agroexportador del PAN y sus consecuencias politicas,
territoriales, poblacionales, econémicas, culturales y sociales. La expansion territorial
sobre los pueblos originarios. Politica y realidad migratoria. Disefio de propuestas
didacticas de ensefianza y evaluacion para los dos ciclos de la escuela primaria, segun
corresponda.

Siglo XX: el fin del fraude electoral y la sancion de la Ley Saenz Pefa. Conflictividad
social: las huelgas y los movimientos de sindicalizacion y agremiacion. Las distintas
respuestas del Estado nacional. Transformaciones econdmicas y sociales: el desarrollo
industrial nacional y las nuevas pautas de consumo. El problema de la inestabilidad
politica a lo largo del siglo XX: Golpes de Estado y dictaduras. Historia reciente: la vuelta
a la democracia y los cambios en el modelo social, econémico, cultural y politico.
Planificacion de propuestas de ensefianza y de evaluacion para los dos ciclos de la
escuela primaria.
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5- La vida familiar y su ensefianza. Configuraciones familiares en el presente y el
pasado en relacion con distintas tradiciones culturales y diversos tiempos y geografias.
Roles de género en las configuraciones familiares. Derechos de los nifios, nifias y
mujeres. Su abordaje transversal en la escuela primaria y las articulaciones posibles con
la ESI. Disefio de propuestas didacticas para los dos ciclos de la escuela primaria segun
corresponda.

6- La vida en la Ciudad y su ensefianza. Buenos Aires a través del tiempo. 1° y 2°
fundacién. Lugares emblematicos de la ciudad vinculados al periodo colonial y
revolucionario. La organizacion politica actual de la Ciudad. Relacién con la estructura
federal de la Nacion. El concepto de comuna. La Constitucion de la Ciudad Autonoma
de Buenos Aires de 1994. Los medios de comunicacion y de transporte en la Ciudad.
Cambios y continuidades en el tiempo. Politicas de inclusion y accesibilidad. Su abordaje
transversal en la escuela primaria. Lugares de memoria y espacios de la historia
reciente. La propuesta artistica y cultural de la Ciudad. Celebraciones, tradiciones y
fiestas populares. Propuestas didacticas para los dos ciclos de la escuela primaria segun
corresponda.

7- Los derechos y la ciudadania y su ensefianza. Abordaje transversal para la
promocion de valores éticos, morales y civicos en la escuela primaria. El cuidado integral
de las personas. Los diferentes modos de vivir en la sociedad: los consensos y acuerdos
como base de la convivencia. La formacién ciudadana para la vida democratica. La
forma de organizacién politica de la Argentina y los distintos niveles juridicos, politicos,
y administrativos (nacional, provincial y municipal). Las distintas instituciones sociales y
politicas (locales, provinciales y nacionales), sus ambitos de actuacién para el
funcionamiento representativo, republicano y federal. La democracia como gobierno y
como forma de vida para el ejercicio de las garantias civiles y politicas. Los deberes y
derechos ciudadanos en la Constitucion Nacional de 1994 y en la Constitucién de la
Ciudad de Buenos Aires. La Convencion sobre los Derechos del Nifio. Principios
fundamentales: interés superior del nifio, el derecho a la vida y al desarrollo. Su jerarquia
constitucional. Los derechos humanos y las politicas de memoria en la Argentina.
Propuestas didacticas para los dos ciclos de la escuela primaria segun corresponda.

Para la diagramacion de los contenidos de la Unidad Curricular Integral se han tenido
en cuenta las siguientes consideraciones:

e la enunciacién de contenidos por ejes generales, de modo tal que su distribucién
se materialice en el PCI, a criterio de las instituciones.

e la incorporacion explicita de los contenidos disciplinares que los estudiantes
deberan dominar para ser ensefiados.

e la incorporacion del eje 7 como contenido, considerando que su ensefianza
corresponde a una de las &reas de contenidos transversales en el Disefio
Curricular del Nivel.
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Recomendaciones para su implementacion:

e prever la progresion de contenidos y los modos de distribucion en distintos
espacios curriculares, en articulacién con el campo de las Précticas.
e incorporar en los ejes correspondientes:

o la ensefanza del tiempo histérico teniendo en cuenta las duraciones, los
ritmos, la simultaneidad y la sucesividad, que se ponen en juego en los
procesos politicos, econdmicos, tecnoldgicos, sociales y culturales.el
acercamiento de los estudiantes a distintas formas de conocer y
comprender el pasado a través de la busqueda de informacién en
distintas fuentes de informacion como fotografias, textos literarios e
informativos, pinturas, mapas, planos, infografias, cartas, testimonios
orales, normativas y documentos, blogs, videos por streaming, podcasts,
entre muchas otras.

o la ensefianza de estrategias de lectura en ciencias sociales y el analisis
critico de los textos informativos: libros, manuales, revistas, entre otras.

o la realizacién de visitas guiadas y experiencias directas que permitan
vivenciar los contenidos que se deberan ensefiar.
el trabajo colaborativo y la autonomia en los estudiantes
el desarrollo de secuencias didacticas que integren los contenidos de
manera progresiva.

o eluso de pedagogias activas, como el aprendizaje basado en problemas,
que relacionen los contenidos con situaciones de la vida contemporanea.

o la evaluacién continua de los aprendizajes y el uso de estrategias de
autoevaluaciéon y coevaluacion, con el objetivo de que los estudiantes
tomen conciencia de sus propios procesos cognitivos.

e promover la utilizacibn de variedad de estrategias y construcciones
metodolégicas para la implementacién del espacio, considerando los aportes de
las herramientas digitales, el uso de foros de discusion, plataformas on line, uso
de buscadores digitales, alternando formatos presenciales e hibridos.

UNIDAD CURRICULAR INTEGRAL: CIENCIAS NATURALES Y SU ENSENANZA

FORMATO SUGERIDO: ASIGNATURA
PRESENTACION DEL ESPACIO CURRICULAR

“Ciencias Naturales y su ensefianza” estd organizada de tal manera que sus ejes de
contenidos se correspondan con los ejes planteados en el Disefio Curricular del Nivel.
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Los contenidos disciplinares presentados corresponden a aquellos saberes que los
futuros docentes deberan dominar para ser ensefiados y la articulacibn con las
dimensiones de la tarea did4ctica. Colaboran en su organizacion, aportes del campo de
la Biologia, la Fisica, la Quimica y las Ciencias de la Tierra y adoptan, transversalmente,
los contenidos de Educacion Ambiental.

FUNDAMENTACION DE SU INCLUSION EN LA FDI

En el Siglo XXI, sin lugar a dudas, la Ciencia y la Tecnologia vienen ocupando un lugar
de importancia relevante en la vida social, cultural, politica y econémica de las
sociedades. Ello incluye un proceso de globalizacion en el cual se producen intensos
cambios que inciden e impactan en la vida de las personas. Se han convertido en una
clave de lectura para conocer y comprender la vida cotidiana en el planeta y plantean
un horizonte de futuro cada vez mas significativo para la formacién de una ciudadania
cientifica y ambientalmente responsable.

En este sentido, incluir este espacio en la formacion docente inicial pretende acercar al
estudiante al fortalecimiento de su propia formacion personal para el ejercicio de dicha
ciudadania, asi como ofrecer herramientas conceptuales y metodolégicas para que
pueda formar sus propios juicios sobre los avances cientificos y tecnoldgicos, sus
beneficios, riesgos e impactos, los que requieren de un conocimiento acerca de como
se producen y desarrollan las ciencias, entre otros aspectos.

Conocer las ciencias y sus concepciones nodales y ensefiar ciencias, se constituyen
asi, en la formacion del futuro docente, en un binomio indisociable. Tal afirmacion se
apoya en una concepcion que propone el pasaje desde un modelo tradicional, estéatico
y descriptivo a un modelo de ciencias explicativo y dinamico que focalice su hacer en el
planteo de interrogantes, la resolucion y reflexion sobre problemas tecnoldgicos y
ambientales, la experimentacion, la formulacion de hipotesis, la validacion de resultados
y la formulacién de posiciones criticas entre otras cuestiones de significacién para
abordar el estudio del &rea.

Finalmente y en concordancia con la necesidad de una educacion cientifico —
tecnoldgica en la infancia, se verifica la demanda de docentes sélidamente formados en
el dominio de los saberes disciplinares y conocedores de la significacion y de las
consecuencias del impacto de las Ciencias Naturales en la vida, en la sociedad y en el
ambiente y provistos de las capacidades necesarias para el abordaje de dichos
conocimientos en las aulas del Nivel Primario.

FINALIDADES FORMATIVAS

e Ofrecer herramientas conceptuales para conocer y comprender el vinculo entre
ciencia erudita y ciencia escolar de modo tal que los conocimientos cientificos no
sean vistos como saberes complejos de “laboratorio”.
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e Favorecer el desarrollo del pensamiento cientifico, los modos de conocer en las
ciencias y los modos de ensefiar ciencias.

e Promover el conocimiento, la comprensién y el andlisis de problematicas
ambientales, de sustentabilidad de los materiales, del impacto de la actividad humana
sobre los recursos naturales y la contaminacion del ambiente.

e Generar espacios para la discusion académica, la formulacion de hipétesis, la
solucién de problemas, la validacion de resultados y la valoracion de actitudes de
compromiso para el cuidado del medio ambiente y de respeto por la diversidad de la
vida.

EJES DE CONTENIDO

1- Las ciencias naturales en el nivel primario. Disciplinas que componen el area.
Enfoques de ensefianza del &rea. Ciencia como producto y como proceso. Historia de
los procesos de construccion conceptual y epistemoldgica y de las explicaciones de los
fendmenos vinculados a los contenidos. La lectura y la escritura en Ciencias Naturales:
dominio de vocabulario especifico.

Las ciencias naturales en el Disefio Curricular del Nivel Primario. Sentido formativo del area
en 1° y 2° ciclo. Seleccién y progresiones de contenidos. Contenidos nodales, de
profundizacion y ampliatorios en cada ciclo. Algunas conceptualizaciones para abordar el
area: unicidad y diversidad, cambio, continuidad y evolucion, indagacion, exploracion y
experimentacion, formulacién de preguntas investigables.

2- Los seres vivos y el ambiente. Biodiversidad. Ecosistemas y relaciones entre sus
componentes. Diversidad de los seres vivos: clasificacidon, caracterizacién. Relaciones
inter e intraespecificas. Cadenas y Redes troficas (modelos de relaciones de
alimentacién). Ciclo de la materia y flujo de la energia. Actividades humanas que
impactan en los ecosistemas. Movimientos conservacionistas.

Diferentes ecorregiones de Argentina y de la Ciudad. La Ciudad de Buenos Aires como
ejemplo de ecosistema antrépico. La Reserva Ecolégica de Costanera Sur de la Ciudad
de Buenos Aires.

Problemas ambientales: contaminacion, degradacion, valoracion patrimonial, social y
turistica de la naturaleza, sustentabilidad, riesgos de desastres, gestion ambiental. Su
abordaje transversal en la escuela primaria. Propuestas didacticas para los dos ciclos
de la escuela primaria en articulacion con ciencias naturales.

En articulacion con Educacion Digital: herramientas para la busqueda, validacién de
informacion obtenida en linea. Uso y elaboracion de glosarios tanto offline como con
herramientas en linea.

Disefio y planificacion de secuencias didacticas y proyectos para ambos ciclos con
inclusién de propuestas de experimentacion, indagacion e investigacion. Criterios de
selecciéon de recursos y estrategias para abordar la ensefianza del eje. Criterios y
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estrategias de evaluacion de los aprendizajes en Cs. Naturales.

3- El organismo humano y la salud integral. Niveles de organizacion del cuerpo
humano: celular, tisular, 6rganos y sistemas. Sistemas del cuerpo humano: osteo artro
muscular, digestivo, circulatorio, respiratorio, excretor, reproductor, nervioso,
inmunitario, endocrino, linfatico. Relaciones, estructura y funcion. Los sentidos. Etapas
de la vida: cambios hormonales a partir de la pubertad.

Alimentacion y nutricion. Alimentacion saludable. Tipos de dietas especiales: celiacos y
diabéticos.

Salud integral y seguridad en el contexto escolar. Enfermedades frecuentes en la
infancia. Protocolos frente a accidentes y picaduras de insectos, calendario de
vacunacion segun las edades de la vida. En articulacion con Educacion digital:
Busqueda y seleccion de informacion a través de diversas fuentes y formatos digitales.
Disefio y planificacion de secuencias didacticas y proyectos para ambos ciclos con
inclusion de propuestas de experimentacion, indagacion e investigacion. Criterios y
estrategias de evaluacién de los aprendizajes.

4- La materia, los materiales y la energia en la vida cotidiana. Materia y Energia:
estructura corpuscular de la materia. Modelo de particulas. Modelos atémicos. Teoria
atomica. Estados de agregacion de la materia. Reacciones quimicas: corrosion,
combustién completa e incompleta. Reacciones quimicas con impacto en la salud
humana y el ambiente. Clases de materiales. Propiedades especificas. Sustentabilidad
de los materiales. Los materiales y su interaccion frente a la electricidad y el
magnetismo. Los materiales y su interaccién con la luz y el sonido. Las transformaciones
de los materiales y su relacion con el calor. Calor y temperatura. Equilibrio térmico. Calor
y cambios de estados atmosféricos. Propiedades térmicas de los materiales.
Conductividad.

Mezclas y soluciones. Métodos de separacion. El agua: estructura y propiedades.
Cambios de estado. Acceso de agua para consumo. Actividad humana y contaminacion
de los cuerpos de agua. Importancia de los acuiferos.

La energia y sus transformaciones. Energia mecanica, cinética, potencial y gravitatoria.
Caracteristicas. Fuentes de energia. Generacién de energia eléctrica mediante fuentes
renovables. Pilas y motores eléctricos, historia de su creacion.

En articulacién con Educacion Digital: Sistemas inteligentes basados en IA en relacién
con la eficiencia energética. Simuladores de uso de energia.

Disefio y planificacion de secuencias didacticas y proyectos para ambos ciclos con
inclusion de propuestas de experimentacion, indagacion e investigacion. Criterios y
estrategias de evaluacion de los aprendizajes.
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5- La luz y el sonido. La luz: fuentes de luz. Propagacion. Clasificacién de objetos
segun su interaccién con la luz. Reflexién y refraccion en superficies planas y curvas.
Descomposicion de la luz. Lamparas incandescentes y halégenas. Contaminacion
luminica en la Ciudad.

El sonido: propagacion en diferentes medios. Volumen, altura y timbre. Reflexién del
sonido. Energia de las ondas sonoras. Contaminacion acustica en la Ciudad.

En articulacion con Educacién Digital: modelos de experimentacion hipotéticos a través
del uso de simuladores, elaboracion y uso de modelos programados.

Disefio y planificacion de secuencias didacticas y proyectos para ambos ciclos con
inclusion de propuestas de experimentacion, indagacion e investigacion. Criterios y
estrategias de evaluacion de los aprendizajes.

6- Magnetismo y electricidad. Magnetismo: fendmenos magnéticos. Magnetizacién de
objetos que contienen hierro. Aplicaciones tecnolégicas con electroimanes.
Electrostéatica: Fuerzas de atraccion y de repulsion. Similitudes y diferencias con fuerzas
de contacto.

Electricidad. Circuitos eléctricos simples: generador, conductor, disipador e interruptor.
Sistema de Interconexién y Centrales Eléctricas Argentinas. En articulacion con
Educacion Digital: Elaboracion de circuitos eléctricos utilizando dispositivos robéticos.

Disefio y planificacion de secuencias didacticas y proyectos para ambos ciclos con
inclusion de propuestas de experimentacion, indagacion e investigacion. Criterios y
estrategias de evaluacion de los aprendizajes.

7. La Tierra: un lugar en el universo. Modelo actual del Universo. El sistema
solar. Movimiento de los planetas en el cielo. Modelo heliocéntrico de Copérnico.
Aportes de Galileo, Kepler y Newton. Tipos de astros. Movimientos de rotacion y
traslacion de los planetas. EI movimiento del Sol y de la Luna en el cielo. Eclipses.
Programas pasados o actuales y dispositivos digitales de exploracion espacial.
Instrumentos de observacién del espacio. Blusqueda de vida extraterrestre. Instituciones
dedicadas al desarrollo espacial y a la investigacion astronémica en Argentina,
aplicaciones y webs dedicadas a la divulgacion de datos cientificos. En articulacion con
Educacion Digital: Elaboracién de modelos de experimentacion hipotéticos a través del
uso de simuladores, elaboraciéon y uso de modelos programados.

De la Tierra al universo. La estructura de la Tierra como sistema dindmico. La tecténica
de placas. Escala de tiempo geolégico. Hidrosfera. Atmosfera. La dinamica de la
atmadsfera. Caracteristicas y dinAmica de la atmdsfera terrestre. Variabilidad climatica
natural y antropogénica. Cambio climatico, impactos en las economias, la vida de las
personas y la biodiversidad. Vinculacion entre el aumento de las lluvias y las sequias y
la pérdida de cultivos. Estrategias de mitigacion del cambio climatico. Efecto invernadero
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y temperatura media de la atmdsfera terrestre. Procesos de debilitamiento de la capa de
ozono. En articulacién con Educacion Digital: Comunicaciones y conexiones a internet,
contaminacioén a partir del uso y produccion de tecnologias digitales.

Para la diagramacion de los contenidos de la Unidad Curricular Integral se han tenido
en cuenta las siguientes consideraciones:

e la enunciacién de contenidos por ejes generales, de modo tal que su
distribucion se materialice en el PCI, a criterio de las instituciones.

e laincorporacién explicita de los contenidos disciplinares que los estudiantes
deberan dominar para ser ensefados.

Recomendaciones para su implementacion:

e prever la progresion de contenidos y los modos de distribucion en distintos
espacios curriculares, en articulacion con el campo de las Practicas.
e incorporar en los ejes correspondientes:

o el acercamiento de los estudiantes a distintas formas de conocer y
comprender el entorno natural y ambiental a través de la blusqueda de
informacioén en distintas fuentes de informacién como fotografias, textos
literarios e informativos, pinturas, infografias, cartas, testimonios orales,
normativas y documentos, blogs, videos por streaming, podcasts, entre
muchas otras.

o laformulacion de afirmaciones, conjeturas e hipétesis acerca de distintos
fendmenos naturales asi como la formulacion de preguntas investigables.

o la ensefianza de estrategias de lectura y escritura en ciencias naturales
y el andlisis critico de los textos informativos: libros, manuales, revistas,
entre otras.

o la realizacion de visitas guiadas y experiencias directas que permitan
vivenciar los contenidos que se deberan ensefiar.
el trabajo colaborativo y la autonomia en los estudiantes
el desarrollo de secuencias didacticas que integren los contenidos de
manera progresiva.

o eluso de pedagogias activas, como el aprendizaje basado en problemas,
gue relacionen los contenidos con situaciones de la vida contemporéanea.

o la evaluacién continua de los aprendizajes y el uso de estrategias de
autoevaluacion y coevaluacion, con el objetivo de que los estudiantes
tomen conciencia de sus propios procesos cognitivos.

e promover la utilizacibn de variedad de estrategias y construcciones
metodoldgicas para la implementacion del espacio, considerando los aportes de
las herramientas digitales, el uso de foros de discusion, plataformas on line, uso
de buscadores digitales, alternando formatos presenciales e hibridos.
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SUJETOS DE LA EDUCACION PRIMARIA

FORMATO SUGERIDO: ASIGNATURA
PRESENTACION DEL ESPACIO CURRICULAR

La unidad curricular “Sujetos de la Educacion Primaria” se ubica en el Campo de la
Formacion Especifica con el objeto de delinear las singularidades del sujeto del Nivel.
Pretende explorar y conceptualizar las formas que asumen las subjetividades infantiles
y adolescentes en contextos reales y en diadlogo con la dimensién escolar.

Asimismo, se orienta al conocimiento de las caracteristicas que presenta el desarrollo y
el aprendizaje, la construccién del conocimiento, los cambios corporales y los procesos
de socializacién que incluyen las relaciones vinculares entre pares y con el contexto
familiar y comunitario. En este ambito, se plantea también, el rol que asume el docente
como mediador social y cultural y referente adulto para las infancias.

FUNDAMENTACION DE SU INCLUSION EN LA FDI

El interés por el abordaje de la problematica de los sujetos del nivel y su relacién con el
proceso educativo, constituye en las Ultimas dos décadas uno de los ejes centrales en
la formacioén del profesorado. Conocer y comprender las categorias de nifiez, infancia y
adolescencia posibilita la realizacién de analisis fértiles sobre la variedad de procesos
en cuya trama se constituyen los sujetos.

Para ello, se plantea la idea de que la subjetividad es una de las formas en que se
expresan singularmente las posibilidades culturales de cada individuo en un contexto
histérico social determinado y deviene como una sintesis particular del propio proceso
de construccién socio-cultural. Es decir, se trata de la recuperacion de la dimension
cultural en la produccién de subjetividades infantiles, que colaboren a deconstruir la idea
de una infancia evolutiva, homogénea y “natural”.

Los enfoques a adoptar, pretenden entonces, trascender los vinculados al desarrollo
evolutivo para incluir enfoques de orden socio-antropoldgicos, politicos y culturales, que
permitan profundizar y analizar el caracter colectivo y grupal de la escuela, en tanto ésta
se constituye en un espacio privilegiado de socializacion, de encuentro con el otro y de
identificaciones. En este sentido, la formacion aqui planteada se sustenta en un ejercicio
permanente de problematizacion sobre el rol de la escuela y los docentes en la
subjetivacion de los estudiantes asi como en la construccion de un escenario escolar
gue garantice la convivencia, integrando aportes conceptuales que permitan pensar el
lugar de la autoridad y de la norma en el orden escolar.

Finalmente, se asume en este espacio el desafio de como desnaturalizar enfoques y
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miradas que obturan la comprension de las subjetividades en la época actual, cémo
construir nuevas conceptualizaciones sobre el rol de referentes adultos y autoridad
pedagodgica y la habilitaciébn para que circulen saberes sobre “infancias en y con
problemas” de modo tal que las practicas docentes configuren escenarios inclusivos y
democréticos.

FINALIDADES FORMATIVAS

e Favorecer el reconocimiento de paradigmas diversos sobre los modos de
acompaniar los procesos de subjetivacion en los espacios escolares y la construccion
de vinculos.

e Ofrecer herramientas conceptuales que permitan cuestionar los planteamientos de
homogeneidad y normalidad en el desarrollo.

e Profundizar el conocimiento de las teorias psicolégicas del aprendizaje y del
desarrollo que brindan herramientas de andlisis Gtiles para la comprension de los
procesos de constitucion subijetiva.

e Formar a los futuros docentes en capacidades de intervencion adecuadas para
producir efectos formativos valiosos tanto sobre los sujetos como sobre los grupos
de aprendizaje.

e Promover el analisis critico del caracter normativo que suelen tener los discursos y
practicas psicologicas en general y psicoeducativas en particular, en el tratamiento
de cuestiones como el desarrollo, la diversidad y la relacién familia/ escuela.

EJES DE CONTENIDO

1- Infanciay procesos de subjetivacion. Construccion social e histérica de la infancia.
Crisis del Paradigma Tutelar y la infancia moderna. La institucionalizacion de la infancia.
Nuevos sujetos sociales y educativos: identidades infantiles y juveniles emergentes en
relacién con el mundo fisico y el virtual. Responsabilidad escolar en la subjetivacion de
las infancias, las adolescencias y las juventudes. Contextos favorecedores del desarrollo
y contextos de vulnerabilidad. La funcién del referente adulto como soporte de la
construccion subjetiva.

2- Desarrollo y aprendizaje. Conceptualizaciones actuales sobre el desarrollo humano
y su relaciébn con el aprendizaje. Diferenciacion de los procesos de crecimiento,
maduracién, desarrollo y aprendizaje. Cambios corporales durante la infancia y la
pubertad: impactos en la construccién de la identidad. Cuerpo y esquema corporal:
desarrollo de la motricidad. Coordinaciones motoras gruesas Yy finas. Trastornos del
neurodesarrollo.

3- Dimension cognitiva del aprendizaje: Implicancias socioculturales en el desarrollo
cognitivo. Supuestos epistemoldgicos para la conceptualizacion del desarrollo en Piaget
y Vigotsky. Teoria del desarrollo intelectual de Jean Piaget. Teoria del Desarrollo de L.
Vigotsky. Aportes de las neurociencias para la comprension del desarrollo cognitivo.
Dificultades especificas para el aprendizaje del lenguaje, el habla, la lectura, la escritura
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y la operatoria matemética. (DEA).

4- Procesos de socializacion en la Educacion Primaria. Dimension socio-afectiva del
aprendizaje. Vincularidad y desarrollo emocional. Emociones primarias y secundarias.
Cultivo de la confianza, la autonomia, la iniciativa y la curiosidad. Configuraciones y
dinamica de las formaciones grupales. La preocupacion por el otro, sentimientos de
pertenencia y exclusion. Liderazgos e intervenciones docentes. Convivencia escolar y
mediacion. El aprendizaje de las normas sociales e institucionales. La construccion de
limites como dispositivo para la convivencia social. La construccion de valores y
actitudes. Las relaciones de compafierismo y amistad. Dificultades vinculares: bullying,
hostigamiento, acoso escolar, entre otras. Las actitudes prosociales y las habilidades
sociales. Trastornos del desarrollo socio-afectivo. En articulacion con Educacion Digital:
Procesos de socializacion mediados por tecnologias digitales. Vinculos y convivencia
en el mundo digital.

5- Inclusion en el contexto escolar. Diversidad de factores que crean la
heterogeneidad en el aula: intereses, necesidades, estilos de aprendizaje, motivaciones,
trayectoria escolar, entre otros. Barreras para el aprendizaje y la participacion en
contextos de diversidad educativa. Disefio Universal de Aprendizaje: sus principios.
Diversificacion de objetivos y contenidos, de consignas, de actividades, de materiales y
recursos tecnoldgicos. La evaluacién y el acompafiamiento de las trayectorias
singulares. El Proyecto Pedagdgico Individual (PPI) como derecho y como propuesta de
intervencion didactica (en articulacibn con las didacticas). Equipos de trabajo
interdisciplinarios. Trabajo en red para el apoyo pedagdgico-didactico. Otros roles en la
escuela como apoyo a las trayectorias singulares: APND, MACTE, entre otros. Legajo
Unico con sentido pedagdgico: lectura y analisis colaborativo para la traduccion didactico
- pedagdgica de los informes de profesionales de salud y educaciéon. Trayectorias
escolares grupales y singulares en el puente inicial - primaria y primaria-secundaria.

Parala diagramacién de los contenidos del espacio curricular se han tenido en cuenta
las siguientes consideraciones:

e la enunciacion macro de enfoques/teorias que evitaran la prescripcion de
contenidos especificos, de modo tal de ampliar el margen de autonomia para su
seleccion y concrecion, tanto en el PCI como en los programas de la asignatura,
gue se elaboren a futuro.

e superar la concepcion clasica del abordaje tedrico en el campo y hacer énfasis
en el didlogo entre teoria y practica, a través de analisis de experiencias reales
y situadas.

e establecer, a partir de la reubicacioén de contenidos, posibles articulaciones para el
trabajo colaborativo con las asignaturas Psicologia Educacional, Educacién Inclusiva y
el campo de las Practicas.
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e Recomendaciones para su implementacion:

e tomar en consideracion que la asignatura deberia colaborar en la construccion
de una nocion de sujeto que no puede ser capturada por completo, por los
diferentes marcos tedéricos propuestos, debido a que el desarrollo (como asi
también el aprendizaje escolar) y la subjetividad, son inherentes al contexto.

e promover la utilizacion de variedad de estrategias y construcciones
metodoldgicas para la implementacién del espacio, considerando los aportes de
las herramientas digitales, el uso de foros de discusion, plataformas on line, uso
de buscadores digitales, alternando formatos presenciales e hibridos.

e proponer diversas instancias y formatos de evaluacion de los aprendizajes que
incluyan el analisis de situaciones problematicas, el debate y la argumentacioén,
el uso de rubricas, el uso de portafolios, la escucha, comprension y analisis de
podcasts de entrevistas, el andlisis y debate de peliculas y/o cortos tematicos,
plataformas en linea para crear evaluaciones interactivas, trabajos colaborativos,
portafolios digitales, evaluaciones basadas en proyectos y la produccion de
narrativas pedagogicas, entre otras.

JUEGO EN LA EDUCACION PRIMARIA

FORMATO SUGERIDO: TALLER
PRESENTACION DEL ESPACIO CURRICULAR

Este espacio presenta al juego como una dimension clave en el aprendizaje de los nifios.
A través de los contenidos que se desarrollan, los estudiantes aprenderan a disefar
juegos y actividades ludicas que promuevan el desarrollo cognitivo, emocional y social,
a la vez que, desde la modalidad de Taller se involucren a si mismos en el jugar.

Se abordan tematicas que permiten concebir al juego en su valoracién intrinseca y su
apreciacion como una estrategia educativa que fomenta la creatividad, el pensamiento
critico y el trabajo colaborativo, creando un ambiente de aprendizaje inclusivo y dinamico
en el aula de primaria.

FUNDAMENTACION DE SU INCLUSION EN LA FDI

El abordaje del juego en el profesorado de Educacion Primaria es clave para formar
docentes que comprendan el gran potencial que ofrece el juego y el jugar en el desarrollo
infantil. El eje se centra en reflexionar colectivamente respecto a cémo se aborda el

| F-2025-30037429-GCABA-SSPIE

Pégina 84 de 128




juego en los contextos de escolarizacion y qué lugar ocupa el mismo en la Formacién
Docente.

El juego y el jugar, desde la perspectiva del presente Disefio Curricular, se conciben
como una construccién social y cultural, formando parte de las préacticas que la
humanidad ha llevado adelante desde los comienzos de la civilizacion. En ese sentido,

numerosa es la bibliografia que hace hincapié en el juego como patrimonio cultural de
la humanidad.

El abordaje del juego y del jugar se plantea como ese juego que ayuda al conocimiento
y al reconocimiento del otro y que hace fundamentalmente a la conformacion de un
sentido de pertenencia con un grupo de pares y otorga sostén para la conformacién de
la propia subjetividad. En este sentido, el juego permite comunicacion, interaccion, e
intercambio.

Formar docentes que valoren el juego y el jugar como una dimension esencial del
crecimiento personal y grupal, no solo se mejora la ensefianza, sino también el bienestar
integral de los estudiantes, ayudandolos a desarrollar competencias que les serviran
para toda la vida.

Sibien el juego puede transformarse en un recurso didactico genuino para la ensefianza,
el jugar por jugar, el jugar asociado al goce y al disfrute, deberia formar parte de las
vivencias y experiencias corporales por las que pasen los estudiantes del Nivel Superior
antes de finalizar su carrera. El paso de un rol a otro, es decir de ser jugadores hoy, a
conducir y plantear juegos el dia de mafiana, deberia implicar necesariamente un trabajo
de analisis critico durante la propia formacion, que ponga en dialogo la subjetividad, las
emaociones, el conocimiento sobre el juego y el jugar, con los mitos y los estereotipos
gue impactan en las practicas escolares cotidianas.

FINALIDADES FORMATIVAS

e Brindar la posibilidad de vivenciar variadas situaciones de juego en las que se
priorice el disfrute y el placer del movimiento al jugar.

e Propiciar conocimientos teoricos sobre el juego y sus diferentes posibilidades
pedagogicas.

e Propender al desarrollo de la creatividad y el pensamiento critico en los futuros
docentes, brindandoles estrategias para reflexionar acerca del juego y el jugar.

e Promover la creacion de ambientes inclusivos y flexibles, adaptando juegos y
dindmicas a la diversidad de habilidades y necesidades de los estudiantes.

EJES DE CONTENIDO
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1- El juego y su tipologia. Teoria general del juego. Diversas perspectivas
tedricas. Juego como practica social y fenémeno cultural. Juego como derecho
de nifios, niflas, adolescentes y obligacion del docente. Disponibilidad corporal y
actitud ladica del/la docente. Memoria ladica: subjetiva y social. Los juegos
motores. Los juegos intelectuales: linguisticos, l6gico-matematicos, los juegos
sensoriales: visuales, auditivos, tactiles. Los juegos sociales: Juego dramatico,
juegos de roles y juegos de agrupacion. Perspectivas de género en los juegos
infantiles. El juego didactico. El juego libre. El juego cooperativo. El juego
competitivo. El juego en entornos digitales. Ventajas de incluir el juego en el aula

2- El juego como dispositivo didactico. El juego y las actividades ladicas en
la escuela. El juego didactico. El juego reglado. Las reglas como propiciadoras
del juego limpio. El juego en la planificacion didactica de las clases. Gamificacion.
Integracion de los lenguajes expresivos en el juego. Recursos didacticos al
servicio del juego y el aprendizaje.

3- El juego como organizador institucional. Criterios y modos de organizacion
de espacios institucionales para el juego. Utilizacion de espacios para los recreos
y el tiempo libre. El patio como potenciador de relaciones de juego, convivencia
y recreacion. Inclusion del juego en las celebraciones y muestras escolares.

4- La mediacion del maestro en el juego. El adulto y el juego: su implicacion
en el jugar. La mediacion del docente como facilitador del juego: rondas,
asambleas, foros, pernoctadas, excursiones, campamentos, veladas, kermeses,
maratones, entre otros. Estrategias didacticas para disefar, organizar e
implementar situaciones de juego. Planificacion de experiencias ludicas y juegos.

Para la diagramacion de los contenidos del espacio curricular se han tenido en
cuenta las siguientes consideraciones:

e la enunciacion macro de conceptualizaciones sobre el juego y el jugar que
evitaran la prescripcion de contenidos especificos, de modo tal de ampliar el
margen de autonomia para su seleccién y concrecion, tanto en el PCI como en
los programas de la asignatura, que se elaboren a futuro.

e superar la concepcion clasica del abordaje del juego como herramienta
pedagdgica y hacer énfasis en la reposicion del alto valor formativo del juego y
el jugar por si mismos.

e establecer posibles articulaciones para el trabajo colaborativo con las
asignaturas Sujetos del Aprendizaje y el campo de las Practicas.

Recomendaciones para su implementacion:

e proponer variedad de situaciones experienciales que permitan “jugar por jugar”
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y situaciones en las que el juego mismo y el jugar puedan operar como
analizadores para reflexionar en torno a ellos.

e promover la utilizacion de variedad de estrategias y construcciones
metodoldgicas para la implementacion del espacio, considerando los aportes de
las herramientas digitales, el uso de foros de discusion, plataformas on line, uso
de buscadores digitales.

e proponer diversas instancias y formatos de evaluacion de los aprendizajes que
incluyan el andlisis de situaciones probleméticas, el debate y la argumentacion,
el uso de rubricas, el uso de portafolios, la escucha, comprension y analisis de
podcasts de entrevistas, el andlisis y debate de peliculas y/o cortos tematicos,
plataformas en linea para crear evaluaciones interactivas, trabajos
colaborativos, portafolios digitales, evaluaciones basadas en proyectos y la
produccion de narrativas pedagogicas, entre otras.

EVALUACION EN LA EDUCACION PRIMARIA

FORMATO SUGERIDO: ASIGNATURA
PRESENTACION DEL ESPACIO CURRICULAR

En esta unidad curricular se aborda la evaluacién como proceso, entendiendo que la
misma se constituye en una dimension fundamental en toda propuesta didactica, ya sea
aulica o institucional. Se aborda la relacion entre la evaluacion y la toma de decisiones
pedagdgicas y se presentan las perspectivas teéricas sobre evaluacion formativa y
sumativa. En linea con los Disefios Curriculares del Nivel Primario, se propone el
conocimiento y el analisis del enfoque de capacidades que integra saberes, habilidades
y procesos cognitivos, utilizando criterios e indicadores claros de evaluacion.

En cuanto a la implementacion, los aspectos que se consideran centrales refieren a los
momentos e instancias de evaluacion, las técnicas e instrumentos para recolectar
informacion, la retroalimentacion y la regulacion de los aprendizajes. Asimismo, se
recuperan en esta instancia concepciones sobre modalidades de evaluacion, el analisis
de la relacion entre indicadores de logro y criterios de evaluacion y la importancia de
redactar informes evaluativos de diagnostico y seguimiento de las trayectorias de
aprendizaje.

FUNDAMENTACION DE SU INCLUSION EN LA FDI

La “Evaluacion en la Educacién Primaria” es un espacio curricular de la formacion
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docente inicial que favorece la adquisicion de herramientas tanto conceptuales como
reflexivas y practicas, para el disefio e implementacion de propuestas evaluativas.

Abordar la evaluacion en el Nivel Primario implica atender, entre otros aspectos, a las
caracteristicas especificas de los estudiantes y sus modos de aprender en didlogo con
el contexto institucional. Supone, asimismo, pensar y reflexionar sobre los modos en los
gue se buscan y valoran evidencias de aprendizaje y asumir una posicion critica, politica
y didactica respecto de la evaluacion.

En tanto el aprendizaje es siempre un proceso complejo, contextualizado y diferente
segun el sujeto, no es posible concebir la evaluacibn desde una perspectiva
homogeneizadora. El sentido de la evaluacion, entonces, debiera apoyarse en la
identificacion de los logros progresivos de aprendizaje y no en la comprobacion de
dificultades o fracasos. En este sentido, sera posible concebir la ensefianza y el logro
de aprendizajes como instancias enriquecedoras para el desarrollo de las
potencialidades de los sujetos, lo que supone, a la vez, asumir una posicion ética y
politica respecto a la evaluacion.

En esta linea, se recuperan los aportes de la evaluacion formativa que promueven el
desarrollo de instancias de autoevaluaciébn y coevaluacién junto a las de
heteroevaluacién. Habilitan posibilidades para permitir a los estudiantes identificar sus

logros y sus dificultades y, al mismo tiempo, alentarlos a asumir la responsabilidad de
sus posibilidades de mejora y avance. Para ello, es necesario que los procesos de
evaluacién sean concebidos de manera que puedan constituir, en si mismos, nuevas y
valiosas ocasiones de aprendizaje, que promuevan en los estudiantes deseos de
superacion y, en los docentes, la revision y la correspondiente reformulacion y/o
consolidacion de las préacticas.

FINALIDADES FORMATIVAS

e Ofrecer herramientas conceptuales para analizar las caracteristicas que asume el
proceso de evaluacion en el Nivel Primario.

e Promover instancias de disefio e implementacion de instrumentos de evaluacién que
favorezcan el desarrollo de habilidades cognitivas, metacognitivas, afectivas y
sociales.

e Propiciar el desarrollo de practicas evaluativas contextualizadas mediante el uso
pedagdgico-didactico de problemas reales, con distintos niveles de dificultad y
complejidad.

e Favorecer el desarrollo de una perspectiva de evaluacion formativa, utilizando
instrumentos de recoleccion de informacion, acordes con la multiplicidad y
heterogeneidad de los propésitos educativos.

e Fomentar la préactica reflexiva en relacion con los procesos de evaluacion que tienen
lugar en las instancias educativas.

EJES DE CONTENIDO
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1- Fundamentos de la evaluacion de los aprendizajes. El rol de la evaluacion en la
Educacion Primaria. La evaluacion y la toma de decisiones pedagdgicas. Perspectivas
tedricas sobre evaluacion formativa y sumativa. La evaluaciébn por capacidades
abordadas en el Disefio Curricular de la Educacion Primaria. La evaluaciéon en los
distintos momentos del afio escolar y con diferentes propdsitos. La documentacion
pedagogica digital como oportunidad para analizar los aprendizajes y abordar la practica
docente. Las pruebas jurisdiccionales para el nivel primario: FEPBA, las Pausas
Evaluativas, entre otros. Los Programas educativos de fortalecimiento de los
aprendizajes fundacionales: Fluidez Lectora, Matemética en Red, entre otros.

2- Situaciones de evaluacion y estrategias evaluativas. Momentos e instancias de la
evaluacién: la evaluacion inicial o diagnostica, formativa o procesual y final o sumativa.
Técnicas e instrumentos para recolectar informacion sobre evidencia de los
aprendizajes. Rubrica, matriz de valoracién, lista de cotejo, portafolio entre otras. La
retroalimentacion para la mejora de la ensefianza y los aprendizajes. Devolucion de
resultados y su comunicacion: diferencias entre devolucién, orientacién y valoracién. La
acreditacion, la promocion y la certificacion. Relacién entre indicadores de logro,
indicadores de avance, objetivos de aprendizaje y criterios de evaluacion. Redaccion de
informes de diagndstico y de seguimiento. Sistema de calificacion. El uso de tecnologias
y formatos digitales para el registro, andlisis y socializacion de los procesos y evidencias
de aprendizajes.

3- La evaluacion institucional. La evaluacién institucional y el trabajo en equipos
docentes: comunidades de aprendizaje colaborativo para la mejora de la ensefianza y

de los aprendizajes. Disefio de estrategias para la evaluacion colaborativa: co-
evaluacién. La heteroevaluacién y la autoevaluacion del desempefio docente para la
toma de decisiones pedagogicas.

Paraladiagramacién de los contenidos del espacio curricular se han tenido en cuenta
las siguientes consideraciones:

e la enunciacién macro de conceptualizaciones sobre evaluacion que evitaran la
prescripcion de contenidos especificos, de modo tal de ampliar el margen de
autonomia para su seleccion y concrecion, tanto en el PClI como en los
programas de la asignatura, que se elaboren a futuro.

e superar la concepcion clésica del abordaje de la evaluacion asociada a las
funciones de medicién y control y hacer énfasis en la reposicion del alto valor
formativo de la evaluacion como herramienta valiosa para producir conocimiento.

e establecer posibles articulaciones para el trabajo colaborativo con las
asignaturas Sujetos del Aprendizaje, las Didacticas disciplinares y el campo de
las Practicas.
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Recomendaciones para su implementacion:

e proponer variedad de situaciones de andlisis de propuestas de evaluacion y
generar instancias para poner en practica el disefio de estrategias e instrumentos
de evaluacion.

e promover la utilizacion de variedad de estrategias y construcciones
metodoldgicas para la implementacién del espacio, considerando los aportes de
las herramientas digitales, el uso de foros de discusién, plataformas on line, uso
de buscadores digitales.

e proponer diversas instancias y formatos de evaluacion de los aprendizajes que
incluyan el analisis de situaciones problematicas, el debate y la argumentacion,
el uso de rabricas, el uso de portafolios, la escucha, comprension y analisis de
podcasts de entrevistas, el andlisis y debate de peliculas y/o cortos tematicos,
plataformas en linea para crear evaluaciones interactivas, trabajos colaborativos,
portafolios digitales, evaluaciones basadas en proyectos y la produccién de
narrativas pedagogicas, entre otras.
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CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA
PROFESIONAL
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TRAMO 1: INSERCION EN EL CAMPO DE LAS
PRACTICAS DOCENTES

El Tramo | comprende la observacion, el analisis y la reflexion sobre las practicas docentes
en instituciones educativas.

Lo constituye el Espacio Curricular Integral: Observacion.

El desarrollo de los contenidos y las experiencias de este Tramo deben articularse con
“Instituciones educativas y clima escolar”.
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UNIDAD CURRICULAR INTEGRAL: OBSERVACION

Se sugiere distribuir la cursada de contenidos de esta Unidad Curricular Integral en dos
talleres segun se sugieren a continuacion:

-“Taller de observacion I”

-“Taller de observacion II”

TALLER DE OBSERVACION |

FORMATO SUGERIDO: TALLER
PRESENTACION DEL ESPACIO CURRICULAR

El Taller presenta, en sus inicios, el recorrido de todo el campo de las préacticas en el
marco del plan de la carrera y los modos en que se ird produciendo la insercién
progresiva del estudiante-futuro maestro en las escuelas y en las aulas, hasta alcanzar
la propia autonomia de gestién de un grado a cargo. Este primer tramo pretende que se
propicien espacios para la observacion y el analisis reflexivo de las practicas docentes
en los ambitos en que éstas se desarrollan, a fin de poder comprenderlas en contexto.

Como cierre de este espacio, los estudiantes analizardn sus propias biografias
escolares a la luz de los marcos conceptuales que proveen los espacios del Campo
General y del campo Especifico y podran comenzar a analizarlas y problematizarlas
poniéndolas en diadlogo con las observaciones y registros realizados.

FUNDAMENTACION DE SU INCLUSION EN LA FDI

El Taller de Observacion | inicia el trayecto de “entrada” a las instituciones escolares y
el encuentro con practicas docentes reales y situadas. Para ello, se propone la
construccion de una base teérico-metodolégica que permita comprender lo institucional
y a la vez insertarse en experiencias de campo en diferentes tipos de instituciones y
contextos.

En el marco de esta propuesta, se entiende por practicas docentes a un tipo de practicas
sociales que incluyen principalmente a las practicas de la ensefianza en las aulas, pero
gue no se limitan ni reducen a éstas. Las practicas docentes suceden en diversos
ambitos y contextos institucionales, con culturas, singularidades y marcos
organizacionales, formales e informales que las configuran y les dan sentido. Por ello,
se espera que en este espacio de formacion se aborden las principales
conceptualizaciones que hacen a la comprension de lo institucional, como contexto de
realizacion de practicas educativas.
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La configuracion de estas primeras acciones, supone la realizacion de experiencias de
observacion, descripcion y andlisis que promuevan un proceso reflexivo que impacte
sobre las creencias, supuestos y conocimientos asentados en las trayectorias escolares
personales de los estudiantes-futuros maestros.

Dichas creencias habitualmente se basan en el sentido comun y en un “deber ser” sobre
la escuela y la educacién en general, -construidas a lo largo de las propias biografias
escolares- que condicionan las formas de concebir y comprender a las instituciones y
las practicas cotidianas que encarnan sus actores. De ahi, la necesidad de realizar un
trabajo sistemético de analisis y reflexion con el objeto de desnaturalizarlas y
cuestionarlas criticamente a partir de marcos conceptuales e interpretativos articulados
con distintas instancias formativas.

Si bien la complejidad de las practicas, involucra diferentes dimensiones, todas valiosas
en si mismas, el desarrollo de la capacidad critica y reflexiva, la posibilidad de la mirada
gue “vuelve” sobre el propio hacer y permite construir saberes, son esenciales y
deberian poder desplegarse y profundizarse durante los diferentes trayectos formativos.

FINALIDADES FORMATIVAS

e Habilitar el uso de instrumentos de recoleccion de informacion en el territorio que
favorezcan el desarrollo de las capacidades de observacion, escucha, registro,
documentacion, comparacion, analisis y sistematizacion de la informacion.

e [avorecer el desarrollo de miradas propias que problematicen, comprendan e
interroguen las practicas docentes a partir de la desnaturalizacién de las propias
experiencias.

e Propiciar instancias que permitan la produccion y socializacién de informes
autobiograficos, narrativos y analiticos, tomando como base a las propias
experiencias de campo en las instituciones observadas, de acuerdo a marcos
conceptuales e interpretativos.

EJES DE CONTENIDO

1- Las préacticas docentes en los contextos institucionales. Estructura y
organizacion del campo de formacion en las practicas profesionales. Las practicas como
eje vertebrador y articulador del plan de estudios: sus alcances, caracteristicas y
dimensiones. El contexto institucional y social y el proyecto formativo de la institucion.
La institucion escuela como organizacion: tiempos, espacios, rituales, normas,
convivencia, autoridad, poder y control. La gramatica escolar. Diferentes actores que
intervienen e interactan en las instituciones educativas.
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2- Conceptos e instrumentos para la recoleccion y analisis de informacion en las
experiencias de campo. Instrumentos para observar las instituciones y recolectar
datos: la observacion global y focalizada, la entrevista, la encuesta, el andlisis
documental, los registros digitales. Las perspectivas y marcos de referencia del
observador. Los focos de la observacién. El foco en las préacticas docentes en contexto.
Los tipos de registros para documentar la experiencia de campo institucional. La
produccion y socializacion de informes de campo.

3- La construccion de la reflexién sobre las practicas docentes. Las instancias de
formacion docente: la biografia escolar, la formacion inicial y la socializacion profesional.
La reflexién sobre la propia biografia escolar y su relacion con la construccién del rol
docente. La narrativa pedagdgica sobre la autobiografia escolar: la desnaturalizacion de
la mirada sobre la escuela y sus actores institucionales. En articulacién con Educacién
Digital: La documentacion pedagdégica, en tanto practica potenciada por la capacidad de
registro de las tecnologias digitales y enriquecidas por la intervencion de la narrativa
docente.

ORIENTACIONES PARA SU ABORDAJE

Se sugiere proponer un trabajo de campo de al menos 20 horas continuas o discontinuas
a lo largo de la cursada, que podran ser acreditadas en escuelas primarias comunes u
otro tipo de instituciones educativas y/o formativas o culturales, segun se establezca en
los dispositivos de implementacion.

Seria deseable evaluar en forma continua los aprendizajes y el uso de estrategias de
autoevaluacién y coevaluacién, con el objetivo de que los estudiantes tomen conciencia
de sus propios procesos cognitivos.

Se sugiere promover la utilizacion de variedad de estrategias y construcciones
metodolégicas para la implementacion del espacio, considerando los aportes de las
herramientas digitales, el uso de foros de discusion, plataformas on line, uso de
buscadores digitales, alternando formatos presenciales e hibridos.

TALLER DE OBSERVACION I

FORMATO SUGERIDO: TALLER

PRESENTACION DEL ESPACIO CURRICULAR

En este taller se profundizara el andlisis del aula y sus relaciones con la institucién y el
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contexto al que pertenece; asi como el analisis de las etapas de ensefianza preactiva,
momento de la anticipacion y disefio de la clase; interactiva, momento de desarrollo e
implementacion de las clases y, por Ultimo, la etapa post activa, centrada en un analisis
y reflexion sobre los diferentes sucesos de una clase.

Por otra parte, se procura que el estudiante en formaciéon actie como observador
participante en un aula del nivel primario, logrando un conocimiento vivencial de las
diferentes complejidades propias del desarrollo de la cotidianeidad de las clases en los
ambitos escolares.

Asimismo y dando continuidad al trabajo realizado por los estudiantes en su primer taller
de observacién, se promovera la formacion de un tipo de mirada analitica y a la vez
reflexiva, que permita comprender cdmo se habita el aula actual y poder analizar sus
dindmicas y componentes despojados de los condicionantes que hacen a las propias
vivencias que cada uno ha experimentado a lo largo de su trayectoria como alumno.

FUNDAMENTACION DE SU INCLUSION EN LA FDI

Este taller articula con el anterior Taller de Observacioén I, focalizando en una primera
experiencia de acompafnamiento pedagdgico en el marco de un aula de nivel primario,
siguiendo el trabajo cotidiano de un maestro de grado.

El aula es concebida como espacio fisico-material y simbodlico en donde se escenifica la
interaccion del acto pedagoégico, donde se conjugan la ensefianza y el aprendizaje en
un singular “ecosistema”, con sus reglas explicitas e implicitas y una légica de la
organizacion escolar que la atraviesa y trasciende.

Los futuros docentes asistiran en los periodos indicados, como observadores
participantes de las clases y a su vez, colaboradores del maestro en diversas acciones
gue permitan un acercamiento progresivo y paulatino al conocimiento experiencial de
las funciones propias y multifacéticas de un docente de educacion primaria. El desarrollo
de esta experiencia sera el insumo de analisis principal para el trabajo de aprobacién
del taller.

FINALIDADES FORMATIVAS

e Propiciar experiencias que le permitan al estudiante el conocimiento y la
participacion en la vida cotidiana del aula y la institucion.

e Favorecer la identificacion del grupo-clase como grupo de aprendizaje y unidad
de observacion y andlisis.

e Generar espacios para la participacion y construccion colaborativa de reflexiones
sobre la practica docente en el aula, focalizando en los aspectos didacticos y de
gestion de la clase que promueven los aprendizajes para cada uno de los
alumnos.

e Familiarizar a los estudiantes con los multiples materiales bibliograficos y
recursos didacticos que circulan y se utilizan en las aulas, propendiendo a un
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andlisis critico y reflexivo sobre los mismos, en funcién de su potencialidad para
la promocion de los aprendizajes.

EJES DE CONTENIDO

1- El aulay la clase como espacios de formacién e interaccion grupal. El aula, su
genealogia. Los elementos que la componen y definen. Diversos tipos y modelos de
aula y su relacion con las propuestas pedagdgicas. Otros espacios para ensefar y
aprender por fuera del aula. El grupo-clase como grupo social de aprendizaje. La clase.
Los roles diferenciados de docentes y alumnos. La presencia y el uso de las tecnologias
digitales en el aula.

2- La participacion y el registro de la cotidianeidad en las aulas. El rol del
observador participante. La ayudantia y el acompafiamiento pedagdgico al docente del
grado. La reflexién sobre la propia biografia escolar y su relacién con la construccion del
rol docente. Tipos de registros de observacion e informes de campo.

3- Laensefianzay gestion de la clase como précticas situadas y contextualizadas.
La ensefianza y sus dimensiones: pedagogica, didactica, metodoldgica, ética, emocional
y social. La perspectiva de inclusion en la ensefianza. El analisis de las decisiones que
toma el docente antes, durante y después de las situaciones de ensefianza en el aula.
La gestién del tiempo, los materiales y las tareas en la clase: la coordinacién del grupo
de aprendizaje. Las rutinas y rituales escolares. Los diversos formatos de evaluacion en
el aula. Fuentes para la toma de decisiones pedagdgicas y didacticas: los disefios
curriculares, el Proyecto Escuela; los materiales para el desarrollo curricular, los libros
de texto escolares, las carpetas didacticas, las tecnologias digitales presentes
(equipamientos y plataformas) entre otros.

ORIENTACIONES PARA SU ABORDAJE

En este taller los estudiantes llevan a cabo una experiencia de observacion participante
y acompafiamiento pedagdgico en aulas primarias cumplimentando 40 horas
distribuidas en periodos continuos o discontinuos y preferentemente en ambos ciclos
del nivel. La organizacion del periodo de observacion estara indicada en los criterios y
dispositivos para la implementacién del campo de las practicas.

Uno de los focos de la observacion y el registro estard puesto en como los maestros
abordan las situaciones que requieren inclusion desde las préacticas de ensefianza
(articulando con los contenidos pertinentes de los otros campos) y el acompafamiento
a las trayectorias. Del mismo modo, que conozcan los roles de los diferentes actores
gue interactian en un aula de primaria, en estos casos: APND, Maestra/o Integrador/a,
Maestra/o Especialista, Maestra/o Coordinador/a de Trayectorias Escolares, entre otros.
Asimismo, en este taller, los estudiantes realizan primeras acciones de apoyo y
acompafiamiento al docente de grado segun las condiciones acordadas entre la
coordinacion del CFPP y el equipo docente y directivo de la escuela asociada.
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TRAMO 2: INTERVENCIONES
DOCENTES EN CONTEXTOS REALES

El Tramo Il comprende las practicas de la ensefianza para el nivel primario y sus
contextos de intervencion.

Lo constituye el Espacio Curricular Integral: Practica, el que a su vez se sugiere
distribuir- a nivel institucional- en dos talleres, articulados con espacios de asesoria en
las diferentes &reas curriculares.

También forma parte de este Tramo el espacio curricular Materiales didacticos digitales.

El desarrollo de los contenidos y las experiencias de este Tramo deben articularse con
“Trabajo y Profesionalizacion Docente”
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UNIDAD CURRICULAR INTEGRAL: PRACTICA

Se sugiere distribuir esta Unidad Curricular Integral- a nivel institucional- en dos talleres
segun se describen a continuacion:

-“Taller de Practica I”
-“Taller de Practica II”
Ademads, integra el Tramo el siguiente espacio:

-"Materiales didacticos digitales”

TALLER DE PRACTICA | (en un ciclo del nivel primario y practicas en dos areas
curriculares)

FORMATO SUGERIDO: TALLER - PRACTICA DOCENTE
PRESENTACION DEL ESPACIO CURRICULAR

En este Taller debieran desarrollarse las primeras instancias de intervencion
pedagdgico-didactica frente a los alumnos del nivel primario, llevando a cabo proyectos
de ensefanza acotados, en uno de los grados del ciclo y en al menos dos de las areas
correspondientes segun el DC del nivel. Ademas, debiera exigir un trabajo colaborativo
interinstitucional entre el IFD y las escuelas asociadas en las que se desarrollare la
experiencia con los practicantes, durante los periodos establecidos.

Se espera asimismo que este espacio de formacion articule adecuadamente el CFPP
con el CFE, dado que profesores de las “ensefanzas” participan como asesores, para
la orientacién de los practicantes en el disefio didactico, de acuerdo con el enfoque
curricular, los tipos de intervenciones docentes y ademas, en la posterior evaluacion de
la experiencia de practicas, junto con el profesor a cargo del taller y en acuerdo con el
maestro de grado de la escuela asociada.

Del mismo modo, es recomendable- a los fines formativos- que estas primeras
experiencias puedan desarrollarse colaborativamente en parejas pedagogicas, es decir,
gue compartan el mismo grado tanto en la observacion grupal como en el disefio de las
secuencias didacticas y posteriormente en la co-evaluacion que les permita reflexionar
y analizar el recorrido de las practicas del otro, a partir de los registros de clases y de
una retroalimentacion descriptiva (y no de juicio valorativo).

FUNDAMENTACION DE SU INCLUSION EN LA FDI
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Las practicas de la ensefianza constituyen un eje fundamental en las practicas
profesionales docentes. Aprender a “dar clases” significa por un parte, poder
desestructurar analizando criticamente los modos y formatos de organizacion de la
ensefianza y de gestion de la clase vivenciados por el estudiante durante su trayectoria
personal como alumno (aspectos abordados a lo largo del Tramo | del CFPP). Pero al
mismo tiempo, resulta imprescindible incorporar las capacidades especificas que
requiere el acto pedagdgico: observar, identificar, anticipar, disefiar, poner en préactica y
evaluar propuestas didacticas correspondientes a un recorte de los contenidos
curriculares que un maestro propone a sus alumnos, en los contextos reales de las aulas
y escuelas de la jurisdicciébn. Asimismo, poder analizar la toma de decisiones e
intervenciones del docente en el marco de la complejidad de la gestion de la clase, con

sus caracteristicas de imprevisibilidad, inmediatez y simultaneidad de acciones, aln
cuando existe una determinada “hoja de ruta" que proveen las instancias de
programacion didactica.

La importancia de este taller, radica ademas en que las tareas del practicante seran
graduales, progresivas y tutoriadas por su equipo de profesores, el maestro de grado y
en acuerdo colaborativo con su pareja pedagogica.

FINALIDADES FORMATIVAS

e Propiciar instancias para el estudio sistematico de los fundamentos del Disefio
Curricular para el nivel primario de la jurisdiccién y de otras fuentes curriculares
gue se utilizan habitualmente en las escuelas para las instancias de planificacion
didactica.

e Posibilitar la identificacion de la especificidad de la planificacion y la intervencion
en las distintas areas.

e Promover la construccion colaborativa de las secuencias didacticas tanto con los
comparieros de practicas como con el propio maestro del grado y equipo docente
del IFD.

e Promover propuestas para la planificacion didactica que permitan incluir a todos
los alumnos favoreciendo el logro de sus aprendizajes.

e Promover el disefio y andlisis de secuencias didacticas mediadas por
tecnologias digitales y en entornos virtuales para la ensefianza y el aprendizaje.

e Generar instancias para la autorreflexion y critica sobre las propias practicas
antes, durante y después de las intervenciones en las clases con los alumnos,
como asi también en la co-evaluacién entre pares.

e Favorecer el didlogo entre la autobiografia y las primeras practicas de
ensefianza.

EJES DE CONTENIDO

1- Fuentes curriculares para la planificacion didactica. El marco general del Disefio
Curricular para el nivel Primario: fundamentos conceptuales. El enfoque curricular para
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el ciclo de la educacién primaria que corresponde al periodo de practicas. El andlisis de
las fuentes que utilizan los maestros de grado para planificar.

2- La planificacién didactica en el nivel primario. La planificacién didactica situada
en el contexto institucional de las préacticas de ensefianza: la diversificacion de las
propuestas de ensefianza en funcion del logro de los aprendizajes. Disefio de objetivos,
seleccioén de actividades y materiales en diversos soportes, anticipacion de su desarrollo
y de intervenciones docentes en el marco del Proyecto Escuela y proyecto curricular del
ciclo y grado correspondiente. Las microclases y las préacticas de ensayo entre pares. El
abordaje de los ejes transversales en las planificaciones.

3- La evaluacién de la experiencia de las practicas de ensefianza. El trabajo
colaborativo con la pareja pedagdgica: la observacion mutua, los registros de clase, la
retroalimentacion descriptiva. Los informes de actuacion: andlisis y reflexién sobre las
practicas propias y de la pareja pedagdégica. El disefio y uso de portfolios en diversos
soportes, impresos y digitales como herramienta para la autoevaluacién. Las rubricas
aplicadas a las practicas de ensefianza. La bitAcora como registro de la experiencia.

ORIENTACIONES PARA SU ABORDAJE

e Se sugiere destinar una primera parte del espacio al estudio y andlisis de los
fundamentos del marco general del Disefio Curricular para el nivel primario de la
jurisdiccién, focalizando en el ciclo correspondiente. Asimismo, se
recomienda que este trabajo continle y se complemente en el segundo taller de
Practica.

e Se sugiere también, enriquecer este trabajo con la lectura y el analisis de los
enfoques correspondientes a las respectivas areas de implementacién, con la
orientacion de los profesores asesores.

e -Los periodos y formatos que asuman las practicas de ensefianza 1y 2 en las
escuelas asociadas, se estableceran en la descripcion de los dispositivos de
implementacion.

TALLER DE PRACTICA Il (en otro ciclo del nivel primario y practicas en otras dos areas
curriculares)

Este espacio es similar en propuesta y contenidos al Taller de Préactica | (debiera ser
correlativo) y solo varia en el ciclo y areas curriculares de implementacion a cargo de
los practicantes.

FORMATO SUGERIDO: TALLER - PRACTICA DOCENTE

PRESENTACION DEL ESPACIO CURRICULAR
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Se espera que en este espacio se desarrollen las primeras instancias de intervencién
pedagogico-didactica frente a los alumnos del nivel primario, llevando a cabo proyectos
de ensefianza acotados, en uno de los grados del ciclo y en al menos dos de las areas
correspondientes segun el DC del nivel. Ademas, exige un trabajo colaborativo
interinstitucional entre el IFD y las escuelas asociadas en las que se desarrollara la
experiencia con los practicantes, durante los periodos establecidos.

Se espera asimismo que este espacio de formacién articule adecuadamente el CFPP
con el CFE, dado que los profesores de las “ensefianzas” participan como asesores,
para la orientacion de los practicantes en el disefio didactico, de acuerdo con el enfoque
curricular, los tipos de intervenciones docentes y en la posterior evaluacién de la
experiencia de préacticas, junto con el profesor a cargo del espacio y en acuerdo con el
maestro de grado de la escuela asociada.

Del mismo modo, es recomendable- a los fines formativos- que estas primeras
experiencias puedan desarrollarse colaborativamente en parejas pedagogicas, es decir,
gue compartan el mismo grado tanto en la observacion grupal como en el disefio de las
secuencias didacticas y posteriormente en la co-evaluacion que les permita reflexionar
y analizar el recorrido de las practicas del otro, a partir de los registros de clases y de
una retroalimentacién descriptiva (y no de juicio)

FUNDAMENTACION DE SU INCLUSION EN LA FDI

Las préacticas de la ensefianza constituyen un eje fundamental en las practicas
profesionales docentes. Aprender a “dar clases” significa por un parte, poder

desestructurar analizando criticamente los modos y formatos de organizacién de la
ensefianza y de gestion de la clase vivenciados por el estudiante durante su trayectoria
personal como alumno (aspectos abordados a lo largo del Tramo | del CFPP). Pero al
mismo tiempo, resulta imprescindible incorporar las capacidades especificas que
requiere el acto pedagdgico: observar, identificar, anticipar, disefiar, poner en practica y
evaluar propuestas didacticas correspondientes a un recorte de los contenidos
curriculares que un maestro propone a sus alumnos, en los contextos reales de las aulas
y escuelas de la jurisdiccion. Asimismo, poder analizar la toma de decisiones e
intervenciones del docente en el marco de la complejidad de la gestion de la clase, con
sus caracteristicas de imprevisibilidad, inmediatez y simultaneidad de acciones, aun
cuando existe una determinada “hoja de ruta" que proveen las instancias de
programacion didactica.

La importancia de este espacio, radica ademas en que las tareas del practicante serén
graduales, progresivas y tutoriadas por su equipo de profesores, el maestro de grado y
en acuerdo colaborativo con su pareja pedagogica.

FINALIDADES FORMATIVAS

e Propiciar instancias para el estudio sisteméatico de los fundamentos del Disefio
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Curricular para el nivel primario de la jurisdiccion y de otras fuentes curriculares
gue se utilizan habitualmente en las escuelas para las instancias de planificacion
didactica.

e Promover la construccion colaborativa de las secuencias didacticas tanto con los
comparieros de practicas como con el propio maestro del grado y equipo docente
del IFD.

e Posibilitar la identificacion de la especificidad de la planificacion y la intervencion
en las distintas areas.

e Promover propuestas para la planificacion didactica que permitan incluir a todos
los alumnos favoreciendo el logro de sus aprendizajes.

e Promover el disefio y andlisis de secuencias didacticas mediadas por tecnologias
digitales y en entornos virtuales para la ensefianza y el aprendizaje.

e Generar instancias para la autorreflexion y critica sobre las propias practicas
antes, durante y después de las intervenciones en las clases con los alumnos,
como asi también en la co-evaluacion entre pares.

e [avorecer el dialogo entre la autobiografia y las primeras practicas de
ensefanza.

EJES DE CONTENIDO

1- Fuentes curriculares para la planificacién didactica. -El marco general del Disefio
Curricular para el nivel Primario: fundamentos conceptuales y criterios de evaluacion. El
enfoque curricular para el ciclo de la educacién primaria que corresponde al periodo de
practicas. El andlisis de las fuentes que utilizan los maestros de grado para planificar.

2- La planificacién didactica en el nivel primario. La planificacién didactica situada
en el contexto institucional de las practicas de ensefianza: la diversificacion de las
propuestas de ensefianza en funcion del logro de los aprendizajes. Disefio de objetivos,
seleccioén de actividades y materiales en diversos soportes, anticipacion de su desarrollo
y de intervenciones docentes en el marco del Proyecto Escuela y proyecto curricular del
ciclo y grado correspondiente. Las microclases y las practicas de ensayo entre pares. El
abordaje de los ejes transversales en las planificaciones.

3- La evaluacién de la experiencia de las practicas de enseflanza. El trabajo
colaborativo con la pareja pedagodgica: la observacion mutua, los registros de clase, la
retroalimentacion descriptiva. Los informes de actuacion: andlisis y reflexién sobre las
practicas propias y de la pareja pedagogica. El disefio y uso de portfolios en diversos
soportes, impresos y digitales como herramienta para la autoevaluacién. Las rubricas
aplicadas a las practicas de ensefianza. La bitdcora como registro de la experiencia.

ORIENTACIONES PARA SU ABORDAJE

-Se sugiere destinar una primera parte del espacio al estudio y andlisis de los
fundamentos del marco general del Disefio Curricular para el nivel primario de la
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jurisdiccién, focalizando en el ciclo correspondiente al espacio.

-Se sugiere también, enriquecer este trabajo con la lectura y el analisis de los enfoques
correspondientes a las respectivas areas de implementacion, con la orientacion de los
profesores asesores.

-Los periodos y formatos que asuman las practicas de ensefianza 1y 2 en las escuelas
asociadas, se estableceran en la descripcion de los dispositivos de implementacion.

MATERIALES DIDACTICOS DIGITALES

FORMATO SUGERIDO: TALLER

PRESENTACION DEL ESPACIO CURRICULAR

El espacio curricular presenta la tematica de la formacién de los futuros docentes en el
disefio y seleccion de materiales didacticos digitales para la ensefianza y el aprendizaje.

Los mismos son concebidos como elementos fundamentales para presentar, recuperar
y/o profundizar el abordaje de los contenidos escolares y el desarrollo de capacidades,
enmarcados dentro del disefio de experiencias de ensefianza y de aprendizaje
enriguecidas y potenciadas con el uso de tecnologias digitales.

FUNDAMENTACION DE SU INCLUSION EN LA FDI

El material didactico histéricamente privilegiado para la ensefianza y el aprendizaje ha
sido el libro de texto, siendo una de sus principales caracteristicas la linealidad en su
recorrido. Sin embargo, el avance, desarrollo y posibilidades de creacién que promueven
las tecnologias y entornos digitales colocé en la escena la posibilidad de que los
docentes puedan desarrollar competencias para la seleccién y creacién de materiales
para la ensefianza y el aprendizaje, dando lugar a los materiales didacticos y recursos
educativos en formato digital y con diversas l6gicas de navegacion.

Una caracteristica distintiva es que, en principio, es posible ofrecer diferentes tipos de
recorridos: se pueden diversificar las formas de presentacion de los contenidos a
ensefiar incluyendo mdultiples formatos y recursos (sonoros, visuales, hipervinculos);
pueden adaptarse y utilizarse segun las caracteristicas del destinatario, el contexto de
utilizacién y, principalmente, las intencionalidades didacticas que orientan su seleccion,
creacion y utilizacion, entre otras caracteristicas.

Si bien en los espacios educativos hay una convivencia entre medios analégicos y
digitales, con el desarrollo de las tecnologias digitales, se esta ante la oportunidad de
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diversificar, no solamente las formas de presentacién de los contenidos, sino también
las formas de ser y hacer en el aula. Ello supone recuperar y abrir puertas en las
instituciones educativas, a los cambios tecno-culturales, asumiendo los desafios que
implican la utilizacién de contenidos digitales de forma responsable, respetuosa, creativa
e inclusiva

En este escenario es crucial preparar a los futuros docentes para identificar las
caracteristicas y potencialidades de las tecnologias y entornos digitales para la
seleccion, andlisis y disefio de materiales didacticos digitales, reconociendo aquellas
caracteristicas que permitan la accesibilidad, inclusién y significatividad para potenciar
la ensefianza y el disefio de experiencias formativas que enriquezcan los aprendizajes
y el desarrollo de capacidades especificas, en funcion de cada campo disciplinar.

FINALIDADES FORMATIVAS

e Promover el conocimiento de las caracteristicas y posibilidades de los materiales
didacticos digitales para la ensefianza y el aprendizaje y su disefio para la ensefianza
y el aprendizaje en el nivel.

e Favorecer la evaluacion y la seleccion de materiales y recursos educativos digitales
en forma criteriosa, reconociendo las caracteristicas para su utilizacién y criterios del
disefio universal para el aprendizaje (DUA).

e Propender a la construccion de criterios para disefar y evaluar el mejor formato
posible de un material didactico digital de acuerdo al ciclo educativo en el que se
utilice, los contenidos a ensefiar, el contexto de uso, los propésitos perseguidos v el
entorno que los contiene.

e Favorecer el conocimiento, analisis y reflexion sobre los criterios de accesibilidad
digital con el fin de disefiar materiales didacticos digitales accesibles para todos.

EJES DE CONTENIDO

1- Materiales didacticos digitales accesibles. Materiales didacticos y recursos para
la ensefianza en formato digital. Distincién entre recursos digitales y recursos didacticos
digitales. Tipos de materiales didacticos digitales: ilustrativos, expositivos, interactivos,
de trabajo. Caracteristicas de los materiales didacticos digitales: hipertextualidad,
multimodalidad, interactividad, adaptabilidad. Criterios para la seleccion y disefio de
espacios inmersivos con tecnologias digitales (instalaciones, entramado de materiales
digitales y concretos). Formatos digitales de los materiales didacticos digitales (visual,
auditivo, audiovisual, interactivo). La perspectiva del disefio universal para el aprendizaje
y de la accesibilidad digital. Criterios para el disefio de materiales.

2- Produccién y seleccion de materiales digitales para la enseflanza y el
aprendizaje. Seleccibn de materiales: el docente como curador de contenidos.
Materiales para la enseflanza y materiales para el aprendizaje: funciones vy
posibilidades. Aprendizajes mediados por materiales didacticos digitales. El propdsito o
para qué de un material. Criterios para el andlisis, construccion, desarrollo, seleccion y
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organizacion de materiales. El disefio de materiales: guion, jerarquizacion y organizacion
de la informacion y los recursos. Licencias de uso para contenidos digitales. Recursos
educativos abiertos. Remix y mash-up de materiales digitales.

3- Seleccion y disefio de materiales para diversos entornos de ensefianza y
aprendizaje (presenciales, hibridos, virtuales). El contexto de uso y su vinculacion
con los recursos necesarios para utilizar el material didactico: presencialidad, virtualidad,
modelos hibridos. Orientaciones y criterios didacticos y pedagdgicos para el disefio de
materiales didacticos destinados a modelos hibridos y/o virtuales. Caracteristicas de los
materiales didacticos digitales en entornos virtuales y criterios para su disefio en funcién
de las caracteristicas de: modalidad de cursada, caracteristicas del entorno, dinadmicas
propuestas, seguimiento y aprendizajes. Criterios de accesibilidad y experiencia de
usuario en plataformas educativas.

ORIENTACIONES PARA SU ABORDAJE

Para la diagramacién de los contenidos del espacio curricular se han tenido en cuenta
las siguientes consideraciones:

e plantear el abordaje del espacio desde una concepcién superadora del
enfoque instrumentalista y entendiéndolo como un eje transversal.

e enmarcar los contenidos recuperando las orientaciones de politica curricular
de la Ciudad, en materia de Educacioén Digital.

e enfatizar el conocimiento de cada eje para que los estudiantes puedan
constituirse en usuarios criticos y responsables de las tecnologias en el aula
y desarrollen competencias digitales para el ejercicio del rol.

Recomendaciones para su implementacion:

e abordar el espacio entendiendo que los docentes no ensefian tecnologias, sino
CON tecnologias.

e articular el espacio con los contenidos de las distintas Didacticas Especificas y
con Educacion Digital.

e proponer diversas instancias y formatos de evaluacion de los aprendizajes que
incluyan el andlisis de situaciones problematicas, el debate y la argumentacion,
el uso de rdbricas, el uso de portafolios, plataformas en linea para crear
evaluaciones interactivas, trabajos colaborativos, portafolios digitales,
evaluaciones basadas en proyectos y la produccion de narrativas pedagdgicas,
entre otras.

TRABAJO Y PROFESIONALIZACION DOCENTE
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FORMATO SUGERIDO: ASIGNATURA

PRESENTACION DEL ESPACIO CURRICULAR

El espacio curricular aborda las conceptualizaciones sobre el trabajo en general y el
trabajo docente en particular: su funcién como trabajador y profesional reflexivo, capaz
de desarrollar acciones sostenidas en el tiempo, tendientes a profesionalizar su rol.

Plantea las tensiones posibles en el ejercicio de la profesion y las necesidades que
surgen de articular la funcion pedagdgica y las tareas administrativas que le competen.
El espacio esta pensado para ser cursado hacia la finalizacion de la carrera, cuando el
estudiante se encuentra mas préximo a la insercién laboral.

FUNDAMENTACION DE SU INCLUSION EN LA FDI

Este espacio curricular se fundamenta en la concepcion del docente como sujeto
historico y social, y en el reconocimiento de su caracter como trabajador. Apunta a
vincular la formacion teérica con su practica cotidiana, abordando los conflictos y
necesidades actuales de la profesion. Se trata de analizar y reflexionar en torno de la
construccién del rol profesional docente y su imbricacién en las practicas, brindando la
oportunidad de realizar un abordaje reflexivo sobre su tarea.

La docencia se ha transformado en si misma en una profesibn que requiere de
competencias y habilidades especificas donde teorias pedagdgicas, didacticas y
practicas educativas imponen la blsqueda, sistematizacion y produccion de un
conocimiento propio.

En tal sentido, se constituye en un espacio de reflexion y analisis de aquellas
dimensiones que definen el rol, desde una perspectiva critica, en tiempos en que la
formacion de los docentes es puesta en tension.

La historia de las tradiciones en la formacién de maestros ha sido abordada e
investigada por numerosos autores, como producto cultural, atraviesa las politicas, las
representaciones sociales, las practicas didacticas y, sin lugar a dudas, también el
pensamiento del maestro y del profesor.

Todo ello da cuenta de esta configuracion compleja que es necesario conocer, analizar
y comprender. En este sentido, se pondra a disposicion de los estudiantes-futuros
docentes- herramientas que permitan, a través del conocimiento, la comprension y el
andlisis reflexivo, acercarse a la construccién de un primer marco referencial, que dé
cuenta de aquellos elementos tendientes a la configuracion de un perfil profesional que
sume a la construccién de una escuela mejor.

Finalmente, se abordaran cuestiones referidas a la salud desde un enfoque integral y
superador de las posiciones higienistas y todos aquellos aspectos que hacen referencia
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a practicas saludables y prevencion.

FINALIDADES FORMATIVAS

e Introducir los conceptos y debates centrales en torno a las categorias Trabajo, Oficio
y Profesién y su relacion con la educacion, el trabajo y la profesién docente.

e Ofrecer una formacidon que garantice la adquisicion de saberes, capacidades y
disposiciones para el ejercicio profesional, atendiendo a las dimensiones
pedagdgico-didacticas en articulacién con la dimensién administrativa.

e Promover saberes vinculados al cuidado integral de la salud, relacionado al ejercicio
profesional y sus aspectos preventivos.

EJES DE CONTENIDO

1- El trabajo, el oficio y la profesion. Conceptualizaciones sobre trabajo, oficio y
profesién. El trabajo docente. Las matrices de formacion de la docencia a lo largo del
Siglo XX en didlogo con la formacion actual. Feminizacion del trabajo docente. La
profesionalizacion del rol: las dimensiones de la tarea profesional y la organizacién del
trabajo en las instituciones.

2- La salud en el ejercicio del rol docente. La relaciéon entre trabajo y salud. Salud
integral del docente: aspectos preventivos. Los factores de riesgo presentes en el lugar
de trabajo. Condiciones y medio ambiente de trabajo: facilitadores y obstaculizadores
de la tarea de ensefiar en las instituciones educativas.

3- Inicio a la docencia y dimensién administrativa de la tarea. Carrera docente:
ingreso a la docencia en las gestiones estatal y privada. Categorias estatutarias: titular,
interino, suplente. Modalidades de ascenso. Legajo profesional y evaluacion del
desempefio. Dimensién administrativa asociada a la tarea cotidiana.

4- La construccién social del trabajo docente. Sindicalizacibn docente.
Agremiaciones docentes. Espacios de negociacién colectiva: Paritarias, Convenios
Colectivos de Trabajo. Estatuto del Docente en la Ciudad Autonoma de Buenos Aires:
deberes y derechos. Ley 13.047 Estatuto del Docente Privado. Reglamento General de
Escuelas. Los Reglamentos Institucionales como reguladores de la vida profesional
docente.

ORIENTACIONES PARA SU ABORDAJE

Para la diagramacion de los contenidos del espacio curricular se han tenido en cuenta
las siguientes consideraciones:

e la enunciacién macro de categorias conceptuales, que evitaran la prescripcion
de modelos, tendencias, enfoques o teorias determinadas, de modo tal de
ampliar el margen de autonomia para su seleccion y concrecion, tanto en el PCI
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como en los programas de la asignatura, que se elaboren a futuro.

e superar la concepcion clasica del tratamiento higienista respecto de la salud del
profesional de la educacion y situarlo en un marco de abordaje integral.

e conservar el abordaje central en torno a los nudcleos conceptuales: TRABAJO-
OFICIO-PROFESION vy su relacion con el desempefio profesional docente en la
expectativa de que el espacio curricular colabore con un planteo general e
introductorio de las relaciones entre los nucleos propuestos y las dimensiones
gue profesionalizan el rol.

Recomendaciones para su implementacion:

e tomar en consideracion la normativa vigente en relacién al trabajo y la
profesionalizacion docente.

e articular los contenidos del espacio con aquellos que también constituyen el
Tramo |l.

e promover la utilizacion de variedad de estrategias y construcciones
metodoldgicas para la implementacion del espacio, considerando los aportes de
las herramientas digitales, el uso de foros de discusion, plataformas on line, uso
de buscadores digitales, alternando formatos presenciales e hibridos.

e proponer diversas instancias y formatos de evaluacién de los aprendizajes que
incluyan el analisis de situaciones problematicas, el debate y la argumentacién,
el uso de rabricas, el uso de portafolios, la escucha, comprension y andlisis de
podcasts de entrevistas a docentes, el andlisis y debate de peliculas y/o cortos
tematicos y la produccion de narrativas pedagdgicas, entre otras.
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TRAMO 3: INICIO EN EL DESEMPENO
PROFESIONAL DOCENTE

El Tramo Il comprende la residencia pedagdgica y la formacion pre-profesional.

Lo constituye el Espacio Curricular Integral: Residencia, el que a su vez se sugiere
distribuir- a nivel institucional- en dos espacios curriculares.

También forma parte de este Tramo la Unidad Curricular Integral: Abordaje Interareal,
donde se abordan las areas lengua, matematica, ciencias sociales y ciencias naturales
para la articulacion con las Practicas docentes y la Residencia Pedagdgica.
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UNIDAD CURRICULAR INTEGRAL: RESIDENCIA PEDAGOGICA

Se sugiere distribuir esta Unidad Curricular Integral- a nivel institucional- en dos talleres
segun se describen a continuacion:

-“Residencia I” + “Espacio interareal I”

-“Residencia II” + “Espacio interareal II”

RESIDENCIA | (en un ciclo de nivel primario. Se cursa en simultaneo con “Espacio
Interareal 1”)

FORMATO SUGERIDO: TALLER - RESIDENCIA
PRESENTACION DEL ESPACIO CURRICULAR

Este espacio corresponde a la etapa de cierre e integracion de la carrera, que posiciona
al futuro docente, no sélo en la elaboracion de propuestas de ensefianza de mayor
extension temporal, -para un grupo determinado de alumnos en un contexto
institucional-, sino que ademas, lo acerca a la complejidad de los ambitos laborales y de
la socializacion profesional. En esta instancia al igual que en la siguiente del tramo, el
residente desarrollara sus practicas en forma individual, abarcando no soélo la
ensefianza, sino también la experiencia en el conjunto de tareas, roles y
responsabilidades que hacen al ejercicio del cargo de un maestro de grado en las
escuelas primarias, en sus diversos ambitos de intervencién: pedagdégico, institucional y
social-comunitario. Toda esta actividad estara reglada -y a la vez asistida- por el equipo
docente del instituto formador, integrado por sus profesores, tanto del espacio de
Residencia como de los espacios interareales, dando lugar, ademas, a la intervencion
del maestro titular de la escuela asociada, como co-formador del futuro docente, en el
marco del Proyecto Escuela y proyecto curricular del ciclo y grado.

FUNDAMENTACION DE SU INCLUSION EN LA FDI

En esta instancia curricular se espera que los residentes compartan sus experiencias
de insercion en la vida institucional y en cada uno de los grupos en particular, a fin de
poder analizar desde los marcos conceptuales e interpretativos -construidos a lo largo
de toda la carrera-, la complejidad de situaciones que presenta la vida en las aulas y de
las escuelas en los contextos singulares de intervencion. El trabajo de reflexion sobre
las préacticas, es uno de los ejes conceptuales sobre los que se asienta este espacio
formativo, como asi también, el andlisis de las propuestas didacticas disefiadas en
funcién de los perfiles de aprendizaje grupal e individuales previamente relevados.

FINALIDADES FORMATIVAS
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e Generar condiciones para el desarrollo de la ensefianza de los contenidos
curriculares, de acuerdo con el ciclo y grado correspondientes, en el marco de
los proyectos institucionales.

e Contribuir a la identificacion de la instancia de la residencia como una
anticipacion de la labor conceptual y metodolégica del trabajo docente.

e Propiciar la reflexiébn sobre la identidad docente a partir del impacto en la
construccién de la experiencia de la residencia.

e Generar instancias para reconceptualizar los procesos de socializacion laboral
en los contextos institucionales a la luz de la experiencia de la residencia.

e [Favorecer el analisis del valor de la reflexion en la formacion docente para
la toma de decisiones fundamentadas.

EJES DE CONTENIDO

1- Caracterizacion del grupo de aprendizaje en el marco de las condiciones
institucionales. Produccion de informacién sobre las caracteristicas del grupo-clase y
del marco contextual- institucional en el que se desarrolla la experiencia de la
Residencia, a partir del Proyecto Escuela y del Proyecto Curricular del ciclo y del grado.

2- El disefio de propuestas de ensefianza. El disefio de las propuestas de ensefianza
a mediano y largo plazo en todas las areas curriculares (fortaleciendo la planificacion en
las 2 areas que acompafian el Espacio interareal) en acuerdo con los formatos
institucionales en los que habitualmente los maestros de la escuela asociada organizan
y presentan sus planificaciones. El disefio de propuestas de ensefianza ajustadas a los
distintos ritmos de aprendizaje y caracteristicas diversas de los alumnos. La inclusién
de los ejes transversales en las planificaciones.

3- La evaluacién de los aprendizajes. La evaluacion formativa de los aprendizajes:
definicibn de criterios de evaluacion y disefio de instrumentos en funcion de
capacidades. Practicas de correccidon de cuadernos, carpetas y distintas producciones
elaboradas por los alumnos. Practicas de devolucién
constructiva/reflexiva/propositiva o retroalimentacion. El docente como profesional
reflexivo: el analisis metacognitivo del residente en relaciéon a los procesos de disefio
didactico y de implementacion de las clases.

4- Las practicas pre-profesionales docentes en la escuela. El residente y su
rol pedagdgico-institucional: a) Participacion en las reuniones de ciclo u otras instancias
de asesoramiento que ofrezca la escuela asociada; b) Articulacion con otros actores
institucionales valorando el trabajo en equipo: maestro de grado paralelo; maestro
especialista; maestro de acompafiamiento a las trayectorias escolares; maestra
bibliotecaria; maestros de materias curriculares.
El residente y sus roles socio- comunitarios: a) Participacion activa en las diferentes
propuestas escolares (actos y celebraciones, salidas didacticas, eventos comunitarios,
muestras y festivales, entre otros); b) Acompafamiento en aspectos socializadores
durante los desayunos y/o meriendas de los alumnos/as. Conocimiento del rol de “turno
de comedor” en escuelas de jornada completa (Art. 97 inc.18 -Reglamento Escolar o
normativa que la reemplace); c) Asistencia y acompafamiento durante los recreos
(segun turnos de los/as maestros/as) generando propuestas ludicas -cuando esto fuera
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posible-, de acuerdo con el contexto institucional; d) Participacion en reuniones
generales de padres, madres o tutores/as; e) Participacion en entrevistas individuales
con padres, madres o tutores/as, acompafiando al maestro/a de grado.
El residente y su rol pedagogico-administrativo. Profundizacion en el conocimiento de
las normativas principales que regulan la organizacion escolar y el trabajo del docente
en las escuelas de la jurisdiccion (Estatuto del Docente, Reglamento Escolar, Régimen
Académico para la Escuela Primaria, entre otros). Adecuacién en el manejo de todos los
estados administrativos correspondientes al trabajo del maestro de grado. El habitus
docente y la construccion del rol profesional.

ORIENTACIONES PARA SU ABORDAJE

Este espacio tiene como caracteristica distintiva el trabajo articulado entre el profesor a
cargo del espacio de Residencia y sus colegas profesores del "Espacio Interareal 17,
dado que los mismos seran co-formadores y co-evaluadores de cada uno de los
residentes, quienes deben lograr propuestas didacticas integradoras de las areas y que
ademas permitan que todos los alumnos de la escuela primaria alcancen los
aprendizajes previstos.

Serad de suma importancia acordar criterios comunes de evaluacion respecto de los
desempefios del residente, en el marco de las capacidades profesionales y
considerando el conjunto de las incumbencias especificas del rol: como planificador de
las propuestas de ensefianza en entornos fisicos y virtuales, como conductor de las
clases mediadas por diversas tecnologias educativas (digitales y no digitales) y como
evaluador, de sus alumnos y de si mismo a partir de procesos reflexivos sobre las
practicas docentes.

Los periodos y formatos que asuman las residencias 1 y 2 en las escuelas asociadas,
se estableceran en la descripcién de los dispositivos de implementacion.

RESIDENCIA Il (en otro ciclo de nivel primario. Se cursa en simultaneo con “Espacio
Interareal 1I’)

FORMATO SUGERIDO: TALLER - RESIDENCIA
PRESENTACION DEL ESPACIO CURRICULAR

Este espacio corresponde a la etapa de cierre e integracion de la carrera, que posiciona
al futuro docente, no soélo en la elaboracion de propuestas de ensefianza de mayor
extension temporal, -para un grupo determinado de alumnos en un contexto
institucional-, sino que ademas, lo acerca a la complejidad de los ambitos laborales y de
la socializacién profesional. En este espacio, el residente desarrollara sus practicas en
forma individual, abarcando no soélo la ensefianza, sino también la experiencia en el
conjunto de tareas, roles y responsabilidades que hacen al ejercicio del cargo de un
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maestro de grado en las escuelas primarias, en sus diversos ambitos de intervencion:
pedagogico, institucional y social-comunitario. Toda esta actividad estara reglada y a la
vez asistida por el equipo docente del instituto formador, integrado por sus profesores,
tanto del espacio de Residencia como de los espacios interareales, dando lugar,
ademas, a la intervencion del maestro titular de la escuela asociada, como co-formador
del futuro docente, en el marco del Proyecto Escuela y proyecto curricular del ciclo y
grado.

FUNDAMENTACION DE SU INCLUSION EN LA FDI

En esta instancia curricular se espera que los residentes compartan sus experiencias
de insercion en la vida institucional y en cada uno de los grupos en particular, a fin de
poder analizar desde los marcos conceptuales e interpretativos -construidos a lo largo
de toda de la carrera-, la complejidad de situaciones que presenta la vida en las aulas y

de las escuelas en los contextos singulares de intervencién. El trabajo de reflexién sobre
las préacticas, es uno de los ejes conceptuales sobre los que se asienta este espacio
formativo, como asi también, el analisis de las propuestas didacticas disefiadas en
funcién de los perfiles de aprendizaje grupal e individuales previamente relevados.

FINALIDADES FORMATIVAS

e Generar condiciones para el desarrollo de la enseflanza de los contenidos
curriculares, de acuerdo con el ciclo y grado correspondientes, en el marco de
los proyectos institucionales.

e Contribuir a la identificacion de la instancia de la residencia como una
anticipacion de la labor conceptual y metodolégica del trabajo docente.

e Propiciar la reflexiébn sobre la identidad docente a partir del impacto en la
construccién de la experiencia de la residencia.

e Generar instancias para la reconceptualizacion de los procesos de socializacion
laboral en los contextos institucionales a la luz de la experiencia de la residencia.

e [Favorecer el andlisis del valor de la reflexion en la formacién docente para la
toma de decisiones fundamentadas.

EJES DE CONTENIDO

1- Caracterizacion del grupo de aprendizaje en el marco de las condiciones
institucionales. Produccion de informacién sobre las caracteristicas del grupo-clase y
del marco contextual- institucional en el que se desarrolla la experiencia de la
Residencia, a partir del Proyecto Escuela y del Proyecto Curricular del ciclo y del grado.

2- El disefio de propuestas de ensefianza. El disefio de las propuestas de ensefianza
a mediano y largo plazo en todas las areas curriculares (fortaleciendo la planificacion en
las 2 areas que acompafia el espacio interareal) en acuerdo con los formatos
institucionales en los que habitualmente los maestros de la escuela asociada organizan
y presentan sus planificaciones. El disefio de propuestas de ensefianza ajustadas a los
distintos ritmos de aprendizaje y caracteristicas diversas de los alumnos, contemplando
el trabajo en entornos virtuales. La inclusiébn de los ejes transversales en las
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planificaciones.

3- La evaluacion de los aprendizajes. La evaluacion formativa de los aprendizajes:
definicibn de criterios de evaluacion y disefio de instrumentos en funcién de
capacidades. Précticas de correccion de cuadernos, carpetas y distintas producciones
(incluyendo producciones digitales individuales y/o colaborativas) elaboradas por los
alumnos. Practicas de devolucion constructiva/reflexiva/propositiva o retroalimentacion.
El docente como profesional reflexivo: el analisis metacognitivo del residente en relacion
a los procesos de disefio didactico y de implementacion de las clases

4- Las Précticas Pre-Profesionales Docentes En La Escuela. El residente y su rol
pedagogico-institucional: a) Participacidén en las reuniones de ciclo u otras instancias de
asesoramiento que ofrezca la escuela asociada; b) Articulacion con otros actores
institucionales valorando el trabajo en equipo: maestro de grado paralelo; maestro
especialista; maestro de acompafamiento a las trayectorias escolares; maestra
bibliotecaria; maestros de materias curriculares. El residente y sus roles socio-

comunitarios: a) Participacion activa en las diferentes propuestas escolares (actos y
celebraciones, salidas didacticas, eventos comunitarios, etc.); b) Acompafiamiento en
aspectos socializadores durante los desayunos y/o meriendas de los alumnos/as.
Conocimiento del rol de “turno de comedor” en escuelas de jornada completa (Art. 97
inc.18 - Reglamento Escolar); c) Asistencia y acompafiamiento durante los recreos
(segun turnos de los/as maestros/as) generando propuestas ludicas -cuando esto fuera
posible-, de acuerdo con el contexto institucional; d) Participacion en reuniones
generales de padres, madres o tutores/as; e) Participacion en entrevistas individuales
con padres, madres o tutores/as, acompafnando al maestro/a de grado. El residente y
su rol pedagdgico-administrativo. Profundizacién en el conocimiento de las normativas
principales que regulan la organizacién escolar y el trabajo del docente en las escuelas
de la jurisdiccion (Estatuto del Docente, Reglamento Escolar, Régimen Académico para
la Escuela Primaria, entre otros). Adecuacion en el manejo de todos los estados
administrativos correspondientes al trabajo del maestro de grado.

ORIENTACIONES PARA SU ABORDAJE

Este espacio tiene como caracteristica distintiva el trabajo articulado entre el profesor a
cargo del espacio de Residencia y sus colegas profesores del “Espacio interareal 2,
dado que los mismos seran co-formadores y co-evaluadores de cada uno de los
residentes, quienes deben lograr propuestas didacticas integradoras de las areas y que
ademas permitan que todos los alumnos de la escuela primaria alcancen los
aprendizajes previstos.

Seréd de suma importancia acordar criterios comunes de evaluacion respecto de los
desempefios del residente, en el marco de las capacidades profesionales y
considerando el conjunto de las incumbencias especificas del rol: como planificador de
las propuestas de ensefianza, como conductor de las clases y como evaluador, de sus
alumnos y de si mismo a partir de procesos reflexivos sobre las préacticas docentes.

Los periodos y formatos que asuman las residencias 1 y 2 en las escuelas asociadas,
se estableceran en la descripcién de los dispositivos de implementacion.
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UNIDAD CURRICULAR INTEGRAL: ABORDAJE INTERAREAL

Se sugiere la distribucién en dos talleres:

e ESPACIO INTERAREAL |
(Se cursa en simultadneo con Residencia I)

e ESPACIO INTERAREAL I
(Se cursa en simultadneo con Residencia Il)

FORMATO SUGERIDO: TALLER
PRESENTACION DEL ESPACIO CURRICULAR

El Espacio Interareal, -tal como lo identifica su nombre-, est4 conformado para el trabajo
articulado entre 2 (dos) areas curriculares que se integran a los respectivos espacios de
Residencia (1 y 2) en trabajo colaborativo y articulado entre el equipo de profesores que
integran el Tramo 1l de las practicas profesionales. Estos espacios recuperan el tipo de
experiencias desarrolladas en los ex Talleres de Disefio.

Esta instancia de formacién presenta como caracteristica distintiva la necesaria
articulacion entre los profesores especialistas de las areas curriculares y los profesores
a cargo de los espacios de Residencia 1y 2, priorizando la focalizacion en el disefio de
propuestas de ensefianza en dos areas curriculares, que podran abordarse en forma
integrada, de acuerdo con el plan de trabajo que se plantee para el grado/ciclo
correspondiente. Se trata de lograr el acompafiamiento al residente en los procesos de
disefio de planificacion de la ensefianza, situada y contextualizada, en funcién de los
contenidos a ensefiar, considerando las caracteristicas grupales y singulares de
aprendizaje.

En este espacio se espera poder desarrollar el “saber hacer” profesional docente, que
implica la toma de decisiones en funcién de una intencionalidad pedagdégica, para un
grupo singular y que dicha intenciéon pueda ser “traducida” en un tipo de formato
organizado, como lo es la secuencia o propuesta didactica o bien en proyectos de aula.

FUNDAMENTACION DE SU INCLUSION EN LA FDI

Una de las principales tareas que corresponden al trabajo en este taller es la de
favorecer la autonomia del residente en el proceso de disefio de propuestas de
ensefianza, la toma de decisiones didacticas fundamentadas, de acuerdo con los
enfoques curriculares de cada area y considerando la centralidad de los aprendizajes
para cada uno de los alumnos.

Se destaca en esta instancia de formacion, ademas, el trabajo colaborativo entre el
grupo de residentes quienes tendrdn como objeto de discusion y andlisis diferentes
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formatos para disefiar propuestas de ensefianza: macrosecuencias; secuencias
didacticas; proyectos; guiones didacticos; etc. A su vez, este espacio promueve la
integracion entre los profesores especialistas de cada &area y el profesor de residencia,
procurando el desarrollo de propuestas compartidas, sin por ello dejar de considerar los
fundamentos epistemoldgicos y curriculares que orientan la ensefianza de cada
disciplina.

FINALIDADES FORMATIVAS

e Promover la reflexion sobre las condiciones didacticas previstas para la
ensefianza de las areas curriculares (Lengua-Matematica-Ciencias Naturales-
Ciencias Sociales- Conocimiento del Mundo 1° ciclo) en el grado/ciclo, teniendo
en cuenta los indicadores de logro y contenidos nodales correspondientes.

e Generar un espacio de acompafiamiento a las practicas, en relacién a los
procesos de elaboracion de planificacion, gestion de la clase, intervenciones
docentes e instancias de evaluacién de los aprendizajes en el marco de
capacidades.

e Propiciar instancias de trabajo colaborativo entre pares y con el equipo docente,
a fin de integrar contenidos en las diferentes propuestas de ensefianza.

e [Favorecer la elaboracién de propuestas de ensefanza y de evaluacién que
contemplen la diversidad de modos de aprender y las trayectorias educativas de
los alumnos del grado a cargo.

e Ofrecer herramientas para desarrollar procesos metacognitivos, en relacién con
la elaboracion de propuestas de ensefianza, la revision de los contenidos y
fundamentos areales, como de las decisiones didacticas previstas.

EJES DE CONTENIDO

1- Marco epistemoldgico y curricular. Revision e integracion de los fundamentos
curriculares de las areas correspondientes: Lengua, Matematica, Ciencias Naturales y
Ciencias Sociales (Conocimiento del Mundo 1° ciclo)

2- El disefio de las propuestas de enseflanza. La seleccion, organizacion,
secuenciacion e integracion de contenidos. Los formatos que asume la planificacion
didactica segun los propdsitos, los tiempos y el tipo de experiencias formativas previstas.
En articulacion con Educacion Digital: contemplar el disefio de propuestas de ensefianza
en el marco de modelos de ensefianza hibrida y mediada por tecnologias y entornos
digitales.

3- La reflexion sobre las practicas. El andlisis autbnomo, reflexivo y fundamentado
sobre la propia experiencia.

ORIENTACIONES PARA SU ABORDAJE

Los residentes cursan el Espacio interareal | en conjunto con la Residencia | y Espacio
interareal 1l en conjunto con la Residencia Il
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La singularidad de este espacio formativo se caracteriza por la conformacion de un
equipo docente que incluye a los profesores especialistas a cargo de las areas
curriculares que se integran (por ejemplo, un profesor del &rea Lengua y otro profesor
del area Ciencias Naturales o un profesor de Matematica y otro de Ciencias Sociales)
quienes articulan con el docente del espacio de Residencia 1 o 2. Este equipo de
profesores acompafa y orienta de manera personalizada a cada uno de los residentes,
desde el momento inicial de idear y anticipar las futuras propuestas didacticas de las
correspondientes areas curriculares -en el respectivo ciclo de la escuela primaria- como
asi también durante la implementacién en la escuela asociada y la posterior evaluacién
de la experiencia.

Habra una instancia previa de estudio y analisis de diferentes modelos de propuestas
de ensefianza, en las cuales se focalizard en las decisiones didacticas a seguir de
acuerdo con el area, el ciclo y el grado correspondiente en cada caso, en linea con el
marco del DC del nivel.

Cada Espacio interareal | y Espacio interareal Il conforman una unidad de trabajo
articulada y compartida entre el equipo docente, gue requiere acuerdo de criterios
para el asesoramiento, seguimiento, acompafiamiento y evaluacién del residente.

Las formas de organizar la cursada, tanto en el IFD como en la escuela asociada, se
establecen en los correspondientes dispositivos de implementacion.
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k- Secuenciacion sugerida de la cursada por afios académicos

4to ano

Ter ano
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2do
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|- Las capacidades profesionales docentes y su abordaje

Tanto el Marco Pedagdgico para la Formacién Docente Inicial (Res. 616- GCABA-
MEDGC/2025) como los Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacién
Docente Inicial, orientan la elaboracién de los nuevos disefios curriculares hacia el
enfoque por capacidades, el que a su vez pone énfasis en el desarrollo integral de
los saberes (las habilidades, conocimientos y actitudes) que los docentes deben
dominar para su préactica profesional.

Este enfoque, que pondera las formas y metodologias de ensefiar y aprender por sobre
los contenidos disciplinares, se fundamenta en la idea de que la formacion docente debe
trascender la mera transmision de contenidos y centrarse en la preparacion de los
educadores para acompafiar a sus estudiantes para que aprendan de manera
contextualizada y efectiva durante sus afios de escolaridad. A través de un disefio
curricular basado en capacidades, se busca que los futuros docentes sean capaces de
resolver problemas, innovar, adaptarse a contextos diversos y promover un aprendizaje
significativo en sus estudiantes.

1- La evaluacién como evidencia de la progresiéon de los aprendizajes

Desde el abordaje que este Documento curricular propone, se concibe a la evaluacién
como la verdadera protagonista del proceso formativo y promueve ademas que sea
continua y personalizada, en lugar de depender de exadmenes puntuales. De esta
manera, los estudiantes pueden ir alcanzando y evidenciando sus logros de manera
gradual, lo que permite identificar sus progresos y areas de mejora a lo largo de la
carrera.

La integracion de este enfoque en los programas de formacién docente implica un
cambio de vision sustancial y una reestructuraciéon del curriculum tradicional, donde la
evaluacién de los desempefios no solo se mide por los conocimientos adquiridos, sino
y fundamentalmente, por la capacidad para implementarlos en situaciones reales de
ensefianza y aprendizaje.

En este contexto, el disefio curricular debe incluir un conjunto de capacidades y
descriptores que respondan a las demandas de un mundo educativo dindmico y plural,
favoreciendo la autonomia, el pensamiento critico, la reflexion y la capacidad de
interaccion con los estudiantes y la comunidad educativa.

2- Las capacidades profesionales docentes a lo largo de toda la formacion
docente inicial

Se presenta a continuacion un modelo sugerido para la planificacion de las capacidades
profesionales docentes que seran abordadas a lo largo de toda la trayectoria formativa.

Se solicitard que en cada Plan Curricular Institucional se proyecte una matriz de
capacidades profesionales donde se dejaré expresa la distribucion de las capacidades
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a lo largo de los espacios curriculares. De esta forma, por mas que muchas de ellas se
aborden en cada espacio, cada instancia tomara la responsabilidad de desarrollar y
evaluar 2 o 3 segun la matriz que se presenta. A lo largo de toda la carrera deberan
estar contempladas, desarrolladas y evaluadas todas las capacidades profesionales
docentes que contempla el Perfil del egresado.

3- Matriz de distribucion de capacidades profesionales docentes sugerida

CAPACIDADES I. Dominar | II. Actuar de lIl. Dirigir la | V. _ V. _ VI. VII. Disefiar e
PROFESIONALES los acuerdo con ensefianza Intervenir Interveniren | Compromet implementar
saberesa | las y gestionar en |? ) el escenario | erseconel propuestas de
ensefiar caracteristica | laclase dlnamllca institucional | propio ensefianzay
s y diversos grupal'y y o proceso aprendizaje que
ESPACIOS modos de organizar comunitario formativo integren la
CURRICULARES Iaprender de el tralbajo educacion
0s escolar e
estudiante digital
S
PEDAGOGIA X X
DID. GRAL Y X X
PERSPECTIVAS
CURRICULARES
PSICOLOGIA
EDUCACIONAL X X
HISTORIA Y POLITICA X X
DE LA EDUCACION
ARGENTINA
PROBLEM. X X
FILOSOFICAS
CONTEMPORAN.
EDUCACION X X
INCLUSIVA
EDUCACION DIGITAL | X X
EDUCACION SEXUAL X X
INTEGRAL
LECTURA, ESCRITURA | X X
Y ORALIDAD EN LA
EDUCACION
SUPERIOR
INSTITUCIONES Y X X
CLIMA ESCOLAR
CAPACIDADES I. Dominar II. Actuar lIl. Dirigir la | V. } \Y ] VI VII. Disefiar e
PROFESIONALES los saberes | de acuerdo | ensefianzay | Intervenir [Intervenir Comprometer | implementar
a ensefar con las gestionarla | €nla enel se con el propuestas de
caracteristi | clase dmamllca escenario | propio ensefianzay
casy grupal y institucional | proceso aprendizaje
ESPACIOS diversos organizar y formativo gue integren
CURRICULARES modos de el trabajo comunitario la educacion
aprender escolar digital
de los
estudiantes
LENGUAY LITERATURA | X X
Y SU ENSENANZA
ALFABETIZACION X X

INICIAL
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MATEMATICA'Y SU
ENSENANZA

CIENCIAS SOCIALES Y
SU ENSENANZA

CIENCIAS NATURALES
Y SU ENSENANZA

SUJETOS DE LA
EDUCACION PRIMARIA

JUEGO EN LA
EDUCACION PRIMARIA

EVALUAC[ON EN LA
EDUCACION PRIMARIA

CAPACIDADES
PROFESIONALES

ESPACIOS
CURRICULARES

I. Dominar los
saberes a
ensefar

Il. Actuar de
acuerdo
con las
caracteristi
casy
diversos
modos de
aprender de

los .
estudiantes

1I. Dirigir la
ensefianzay
gestionar la
clase

\VA
Intervenir
en la
dindmica
grupal y
organizar
el trabajo
escolar

V.

Intervenir en
el escenario
institucional

y
comunitario

VI.
Comprometer
se con el
propio
proceso
formativo

VII. Disefiar e
implementar
propuestas de
ensefianza y
aprendizaje
que integren
la educacion
digital

TALLER DE
OBSERVACIO
N

TALLER DE PRACTICA

MATERIAL
ES
DIDACTICO
s
DIGITALES

TRABAJO Y

PROFESIONALIZACIO
N DOCENTE

RESIDENCIA

ESPACIO
INTERARE
AL

4- Niveles de desempefio que evidencian y enfatizan la progresion de los aprendizajes

Por otro lado, y a los efectos de acompafiar las trayectorias formativas de los futuros
docentes, cada institucién -en cada espacio curricular- debera establecer los niveles de
desempefio que se desarrollaran en el abordaje de cada una de las capacidades y que
permitira tomar evidencia de los progresos de los estudiantes. Esto significa que cada
Plan Curricular Institucional ofrecera la distribucion de estos niveles de desempefio por
aflo de cursada y por espacio curricular debiendo, ademés, elaborar todos los que
consideren necesarios para una evaluacion completa y precisa de cada espacio y cada
momento dentro de la trayectoria formativa.

A continuacion, se comparten algunos descriptores que podrian considerarse para la
elaboracion de otros incluso de mayor precision y especificada para su desarrollo a lo
largo del proceso formativo.
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| - Dominar los saberes a ensefiar

Comprende los conocimientos a ensefar y aquellos necesarios para ensefiar, con un entendimiento
profundo de los contenidos especificos del curriculum, asi como de sus fundamentos epistemoldgicos.

Produce versiones del conocimiento a ensefiar adecuadas a los requerimientos del aprendizaje de los
estudiantes.

Selecciona, organiza, jerarquiza y secuencia los contenidos, para favorecer el aprendizaje de los
estudiantes.

Interpreta y problematiza situaciones educativas desde una perspectiva critica, desarrollando la
capacidad de analizar tanto los aspectos generales como especificos de la formacion, permitiendo
abordarlas de manera integral e interdisciplinaria.

OMIUO—-T—-XTOWLMO

Desarrolla acciones para que los estudiantes avancen en el aprendizaje, identificando factores que
favorecen u obstaculizan el aprendizaje.

Toma decisiones pedagdgicas que reconozcan y respeten la diversidad a fin de propiciar el logro de
aprendizajes comunes significativos, con el objetivo de garantizar que todos los estudiantes,
Independientemente de su origen social, ubicacion geografica, género, identidad cultural, puedan
alcanzar aprendizajes significativos.

II- Actuar de acuerdo con las caracteristicas y diversos modos de aprender de los
estudiantes

Conceptualiza, analiza en forma critica y problematiza los saberes relativos a las caracteristicas y
modos de aprender de los estudiantes.

Identifica las caracteristicas y los diversos modos de aprender de los estudiantes, reconociendo y
comprendiendo las diferentes formas en que los sujetos aprenden y considerando diversos criterios
como su desarrollo evolutivo, modos de aprender, contextos socioculturales, niveles y modalidades
educativas, relacidn con la cultura digital y las tecnologias, y el desarrollo de la capacidad digital.

OmMmIUVO—-1T—XVOWLMO

Toma decisiones pedagdgicas que reconozcan y respeten la diversidad a fin de propiciar el logro de
aprendizajes comunes significativos.

Desarrolla acciones para que los estudiantes avancen en el aprendizaje, identificando factores que
favorecen u obstaculizan el aprendizaje.
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Toma decisiones para ensefiar respetando la diversidad de los sujetos, con el objetivo de garantizar que
todos los estudiantes puedan alcanzar aprendizajes significativos y valiosos, independiente de su origen
social, ubicacién geografica, género e identidad cultural.

—

IlI- Dirigir la ensefianza y gestionar la clase

Conceptualiza, analiza criticamente y problematiza los saberes relativos a la ensefianza y la gestion de
la clase.

Planifica unidades de trabajo de distinta duracién para una disciplina, area o un conjunto de ellas,
seleccionando y priorizando los contenidos provenientes de diversas areas o disciplinas.

Utiliza, disefia y produce una variedad de recursos, en diferentes formatos, integrando diversos
contenidos y dispositivos digitales, asi como espacios de aprendizaje.

OmMIUVO—-AT—XITOWVLMO

Establece propésitos de ensefianza y objetivos de aprendizaje.

Toma decisiones sobre la administracion de los tiempos, los espacios y los agrupamientos de los
estudiantes.

Disefia e implementa estrategias didacticas diversas para favorecer las diferentes formas de construir el
conocimiento.

Disefia e implementa estrategias didacticas para promover el aprendizaje individual, grupal y
colaborativo.

Diversifica las tareas a resolver por los estudiantes, en funcion de sus distintos ritmos y grados de
avance.

OmMIUVO-HT—XIVTOWLMO

Utiliza la evaluacién con diversos propésitos: realizar diagnoésticos, identificar errores sistematicos, ofrecer
retroalimentacion a los estudiantes, ajustar la ayuda pedagdgica y revisar las propias actividades de
ensefanza.

Disefia e implementa diferentes procedimientos de evaluacion que permitan a los estudiantes mostrar,
de multiples maneras, sus aprendizajes.

Produce y comunica informacion sobre la trayectoria educativa de los estudiantes para ellos mismos,
sus familias y los equipos directivos y docentes.
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Conduce las tareas de aprendizaje en los escenarios especificos, tomando decisiones sobre los objetivos
del trabajo, estrategias pedagégicas, recursos y tecnologias, asi como gestionando el tiempo, el espacio
y la agrupacién de los estudiantes.

Desarrolla practicas participativas y colaborativas para fomentar la participacion activa de los
estudiantes y promover la colaboracién entre ellos en el proceso de aprendizaje.

Prepara y evalla la ensefianza, planificando, gestionando las clases y evaluando tanto de las
propuestas de ensefianza como de los logros de los estudiantes.

IV- Intervenir en la dinamica grupal y organizar el trabajo escolar

OMIUVO—-T—XITOWLMO

Conceptualiza, analiza en forma critica y problematiza los saberes relativos a las dinamicas grupales y la
organizacioén del trabajo escolar.

Identifica las caracteristicas de constitucidn y funcionamiento de los grupos y tomar decisiones en
funcién de estas.

Domina y utiliza un repertorio de técnicas para favorecer la consolidacion de los grupos de aprendizaje.

Facilita el funcionamiento del grupo escolar para promover un ambiente propicio para el aprendizaje y
la integracién de los alumnos, asi como establecer normas de convivencia que fomenten el respeto, la
contencién y la colaboracion. Incluye el desarrollo de la capacidad de escucha activa, respeto, empatia
y responsabilidad.

Planifica y desarrolla la ensefianza de las habilidades necesarias para vincularse responsablemente con
los otros y para trabajar en forma colaborativa.

Genera un clima favorable a la convivencia y el aprendizaje, en la institucion, en las aulas y en espacios
virtuales de aprendizaje.

Promueve la formulacién de preguntas, la expresion de ideas y el intercambio de puntos de vista.

Trata conflictos o problemas grupales mediante estrategias variadas.

Establece y mantiene pautas para organizar el trabajo en clase y el desarrollo de las tareas.
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Promociona la participacién activa de los estudiantes en grupos escolares, reconociendo su valor
formativo para compartir experiencias y construir identidades.

V- Intervenir en el escenario institucional y comunitario

Conceptualiza, analiza en forma critica y problematiza los saberes relativos a las instituciones
educativas y su contexto.

Identifica caracteristicas y necesidades del contexto de la escuela, las familias y la comunidad.

Disefia e implementa experiencias de aprendizaje que incluyen las caracteristicas culturales de la
comunidad.

OmMIUO-HT—XTOWVLMO

Desarrolla estrategias de comunicacién variadas con las familias, con diferentes propoésitos.
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Utiliza educativamente los diversos recursos comunitarios y sociales.

Trabaja en equipo para acordar criterios sobre el disefio, implementacién y evaluacion de las propuestas
de ensefianza, asi como para elaborar proyectos interdisciplinarios.

Participa en la vida institucional.

OmMAUVO—AT—XVOWLVMO

VI- Comprometerse con el propio proceso formativo

Analiza las propuestas formativas del instituto y las escuelas asociadas, para identificar fortalezas y
debilidades.

Analiza el desarrollo de las propias capacidades profesionales y académicas para consolidarlas.

Participa sisteméticamente en procesos de evaluacion de las experiencias formativas en el instituto y en
las escuelas asociadas asi como en la autoevaluacion de su propio desempefio.

OMIUVO—-AT—~XVOWMVWMO

Se apropia de recursos digitales como herramientas para facilitar el aprendizaje autbnomo y continuo.

Desarrolla el compromiso con el propio proceso de aprendizaje a lo largo de toda la vida laboral a fin de
mejorar las estrategias de ensefianza y el desarrollo profesional.

VII- Disefiar e implementar propuestas de ensefianza y aprendizaje que integren la educacion
digital

Desarrolla instancias de ensefianza con la mediacion de las tecnologias y en formatos de sincronicidad
y asincronicidad.

Disefia e implementa propuestas que integran recursos y tecnologias.

Incluye la alfabetizacion digital, el uso de diferentes lenguajes y recursos narrativos como lo audiovisual,
lo hipervincular y la interactividad, asi como la apropiacion critica y creativa de los recursos digitales, en
la planificacién, en el desarrollo de la clase y la evaluacion de los aprendizajes.

nmmMmIuO—-1T—2IVOWVLVLMO
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ANEXO Il

Establecimientos de Gestidn Privada

Instituto Superior del Profesorado Sagrado Corazén A-0029
Instituto Nuestra Sefiora de la Misericordia A-0058

Instituto Santa Catalina A-0074

Instituto Inmaculada Concepcion A-0086

Obra Conservacion de la Fe N° 5 - Fundacion Macnab Bernal A-0238
Instituto Nuestra Sefiora del Buen y Perpetuo Socorro A-0338
Instituto Incorporado Saint Jean A-0492

Instituto Superior Nuestra Sefiora de las Nieves A-0587
Instituto Sh. I. Agnén A-0672

Instituto Superior Marista A-0730

Instituto Santa Ana A-0792

Instituto Juan Amos Comenio A-0817

Instituto Toratenu A-1282

Instituto Superior Edusalud de Ciencias de la Salud Para la Educacion A-1283

Instituto Alfredo L. Palacios A-1390

Instituto Superior Nuestra Sefiora de Fatima A-1486

Profesorado Calasanz Instituto de Educacion Superior de Escuelas Pias A-1496

Instituto Superior de Formacion Docente Dora Acosta A-1522
Instituto Maria Auxiliadora A-1532
Instituto Profesorado CONSUDEC V-5

Instituto Pueblos de América ET 459S
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Establecimientos de Gestidn Estatal

e ENS N° 01 en Lenguas Vivas “Pte. Roque Saenz Pefia” — CUE: 020069600

ENS N° 02 en Lenguas Vivas “Mariano Acosta” — CUE: 020086600
e ENS N° 03 “Bernardino Rivadavia” — CUE: 020053600

e ENS N° 03 “Bernardino Rivadavia” (Anexo) — CUE: 02005360100
e ENS N° 04 "Estanislao S. Zeballos" — CUE: 020129700

e ENS N° 05 “Gral. Martin Miguel de Guemes" — CUE: 020132800
e ENS N° 07 “José Maria Torres" — CUE: 020099700

e ENS N° 08 "Presidente Julio A. Roca" — CUE: 020177800

e ENS N° 08 "Presidente Julio A. Roca" (Anexo) — CUE: 020177801
e ENS N° 09 "Domingo Faustino Sarmiento” — CUE: 020117700

e ENS N° 10 "Juan Bautista Alberdi" — CUE: 020121400

e ENS N° 11 "Dr. Ricardo Levene" — CUE: 020169300

e |ES "Juan B. Justo" — CUE: 020089500
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