Plan Curricular Institucional

Carrera de Formacion Docente

1. Denominacion de la carrera:

Profesorado de Educaciéon Primaria

2. Norma aprobatoria del Diseiio Curricular Jurisdiccional:

Resolucion-2514-2014-MEGC.

3. Denominacién o nombre completo del Instituto:

EscuelaNormal Superior N201 en Lenguas Vivas “Pte. Roque Saenz Pefia”
EscuelaNormal Superior N202 en Lenguas Vivas “Mariano Acosta”
EscuelaNormal Superior N203 “Bernardino Rivadavia”
EscuelaNormal Superior N203 “Bernardino Rivadavia” (Anexo)
EscuelaNormal Superior N204 "Estanislao S. Zeballos"
EscuelaNormal Superior N205 “Gral. Martin Miguel De Gliemes"
EscuelaNormal Superior N207 “José Maria Torres"
EscuelaNormal Superior N208 "PresidentelJulio A. Roca"
EscuelaNormal Superior N209 "Domingo Faustino Sarmiento"
EscuelaNormal Superior N2 10 "Juan Bautista Alberdi"
EscuelaNormal Superior N211 "Dr. Ricardo Levene"

Instituto Educacién Superior"Juan B. Justo"

4. Clave unica del establecimiento (CUE):

ENS N2 01 en Lenguas Vivas “Pte. Roque Saenz Pefia” CUE: 020069600
ENS N202 enLenguas Vivas “Mariano Acosta” CUE: 020086600
ENS N2 03 “Bernardino Rivadavia” CUE: 020053600

ENS N2 03 “Bernardino Rivadavia” (Anexo) CUE: 02005360100
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ENS N2 04 "Estanislao S. Zeballos" CUE: 020129700

ENS N2 05 “Gral. Martin Miguel De Gliemes" CUE: 020132800
ENS N2 07 “José Maria Torres" CUE: 020099700

ENS N2 08 "Presidente Julio A. Roca" CUE: 020177800

ENS N2 08 "Presidente Julio A. Roca" (Anexo) CUE: 020177801
ENS N2 09 "Domingo Faustino Sarmiento" CUE: 020117700

ENS N2 10 "Juan Bautista Alberdi" CUE: 020121400

ENS N2 11 "Dr. Ricardo Levene" CUE: 020169300

IES "Juan B. Justo" CUE: 020089500

5. Fundamentacidon en relacidén con el Disefio Curricular Jurisdiccional y el Proyecto Educativo
Institucional

La formacién docente es un proceso permanente y continuo que acompafa el desarrollo
profesional; la formacion inicial tiene un peso sustantivo: supone un tiempo y un espacio de
construccién personal y colectivadonde se configuran los nlcleos de pensamiento, conocimientos y
practicas. Desde esta perspectiva, se considera a los estudiantes, jovenes y adultos, portadores de
saberes, de cultura, de experiencias sobre siy sobre la docencia, atravesados por caracteristicas de
estostiempos. El proceso de formacion de los estudiantes debe generar condiciones para el ejercicio
de la responsabilidad de su propio proceso de formacién. Supone oportunidades de elecciéon y
creaciénenun climade responsabilidad compartida, dondelas decisiones, incluidas las curriculares,
puedanser objeto de debateentre quienes participan enlainstitucion paraque se sientan miembros
activos de una tarea propiay colectiva.

La formaciéon docente para la Educacidn Primaria de la Ciudad aspira a:

e Promover la formacién integral de docentes para la Educacion Primaria en sus
dimensiones individual, social, fisica, afectiva, estética, intelectual, ética y
espiritual

e Posibilitar la reflexiéon de las prdacticas docentes como practicas sociales
transformadoras.

e Brindarmarcos conceptuales considerados fundamentales para las practicas de
un docente de Educacidn Primaria.

e Favorecer la apropiacidon de bases tedricas y epistemoldgicas que permitan
comprender el trabajo docente en contextos singulares.

e Generar espacios de analisis y reflexion sistematica sobre el trabajo docente y
sus multiples dimensiones.

e Propiciary fortalecer la autonomiay el compromiso docente

e Ofrecer herramientas pedagdgicas y didacticas para la practica docente en
diferentes contextos, que permitan conocery comprender la cultura infantil.
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e Brindarunaformacidnsélida, confundamento disciplinary sensibilidad al mundo
social y cultural.

e Favorecer la comprension del sujeto a quien va dirigida la ensefianza, en sus
dimensiones subjetivas, psicoldgicas, cognitivas, afectivas y socioculturales.

e Propiciar un trayecto de formacidon que promueva el pensamiento critico y la
apertura a lasinnovaciones.

e Crear espacios donde se afiance el intercambio y el trabajo colaborativo entre
docentes.

e Favorecer la capacidad para disefiar, implementar y evaluar la ensefianza y el
aprendizaje, acorde a las distintas dreas de conocimiento, a la diversidad de los
estudiantes y a las necesidades de los contextos sociales especificos.

e Promover la integraciéon de las practicas contemporaneas de la cultura digital a
los procesos de ensefianzay aprendizaje.

6. Perfil del egresado

Con el convencimiento de que un docente bien capacitado garantizaunaescuelade calidad, se
aspira a una formacion docente profesional sustentada en la adquisicion de valores y de un
conocimiento reflexivo y critico de si mismo y de la realidad que lo circunda. Que adquiera
habilidades y competencias actitudinales en su sentido mas profundo, para respetar el propio
trabajo, el de sus pares y el de sus alumnos. Que desarrolle la capacidad de autoevaluacién y
retroalimentacién intencionales y continuadas, y en la atencién al fin moral de la educacion.

Un docente que comprenda reflexivamente cual es el desafio pedagégico actual, capaz de
abordar situaciones problematicas frente a las cuales poder accionar criticamente. Que ofrezca
posibles soluciones y tome decisiones de maneraauténoma. Que produzca conocimiento valido que
se fundamente en los saberes cientificos, culturales y educativos.

Un educador que adquieralas estrategias adecuadas para propiciar unaensefianza de calidad,
con habilidades comunicacionales y metodolégicas para llevarla a cabo y que favorezca el
aprendizaje significativo de los alumnos. Un docente que integre equipos de trabajo que faciliten la
inclusion de nifios con discapacidad y/o con dificultades especificas de aprendizaje en una labor
conjunta con otros profesionales de la educacién, desarrollando las adaptaciones curriculares
necesarias en cada caso.

El egresado debe apropiarse, durante el transcurrir de su formacion, de determinadas
capacidades especificas y mds adelante, como docente de Educacién Primaria, debe ser capaz de
poner en practica un conjunto de recursos cognitivos —conocimientos tedricos, habilidades,
herramientas, experiencias, actitudes— que se integran y estadn disponible para ser utilizados en
formaflexible yde maneraadecuadaenel momento que lo requiera. Estos recursos son los que se
presentan a continuacion:

e Diseiar, gestionar y evaluar los procesos de enseifanza y de aprendizaje en la
Educacion Primaria.

e Disefar planificaciones que contemplen la relevancia de los contenidos y actividades
para diferentes grupos considerando el contexto sociocultural, y en funcidn de distintas
unidades de tiempo.
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Incluir propuestas pedagodgicas que favorezcan el desarrollo de las competencias de
Educacion Digital en el diseiio de las planificaciones.

Coordinar actividades que incorporen combinacion de propuestas adecuadas a los
alumnos, alos propdsitos de la tareay alos contenidos seleccionados.

Utilizar estrategias que contribuyan a favorecer las dindmicas grupales de la clase.
Realizarajustesteniendo en cuentanecesidades particulares e imprevistas que surgen
de la practica.

Establecer pautas y reglas para el desarrollo de las tareas de ensefianza en la clase
(pautas, reglas, habitos, actitudes) y conocer cémo aplicarlas en entornos digitales.
Considerar actividades de evaluacidn en relacion con las actividades de ensefianzay
utilizar la evaluacién para brindar informacién a los alumnos y a las familias sobre su
proceso de aprendizaje y sugerencias para su progreso.

Valorary promover la participacién, el compromiso y el trabajo compartido con otros.
Promover el trabajo colaborativo entre pares, la participacion en tanto aportes entre
sus miembros como una forma de intercambio que promueve aprendizajes y
autoconocimiento.

Valorarla pertenencia, el compromisoy la participacién en la institucién: la gestién de
proyectosinterdisciplinarios y comunitarios, larelacion con las familias, asocidndolas a
la vida escolar.

Trabajar en equipo con otros docentes, elaborar proyectos institucionales compartidos
y participary proponer actividades que potencien y enriquezcan la educacién.
Participar en el intercambio y comunicacién con la comunidad educativa para
retroalimentar su propia tarea.

Tender a lareflexién y al desarrollo profesional como herramienta de cambio.
Valorar la actualizacion permanente como forma de desarrollo profesional.
Sostenerunaactitud critica y flexible que le permita una evaluacién permanente de su
tarea.

7. Propuesta del Plan Curricular Institucional

7.1. Titulo que otorga:

Profesor/a de Educacién Primaria

7.2. Alcances o incumbencias del titulo

El titulo de Profesor/a de Educacion Primaria tiene alcance nacional y su incumbencia es el

desempefio en la Educacidn Primaria.

7.3. Caracteristicas generales:

La carrera del Profesorado de Educacién Primaria es de Formacién Docente Inicial, de Nivel Superior

y de caracter presencial.

7.4. Duracion total de la carrera
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e (Carga horaria total en horas reloj: 2.600

e (Carga horaria total en horas catedra: 3.900

7.5. Estructura curricular
Los disefios curriculares jurisdiccionales de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires cuentan con cuatro
tipos de organizadores curriculares: campos, bloques, tramos y unidades.

Los campos de la formacion

De los Lineamientos Curriculares Nacionales (Res. CFE N° 24/07) se incorporan las formulaciones que
establecen que los distintos planes de estudio, cualquiera sea la especialidad o modalidad en que
forman, deberan organizarse en torno a tres campos basicos de conocimiento con el propdsito de
lograr unaformacionintegraday comprehensiva, tanto enlo atinente al referente disciplinar como a
las modalidades didactico-metodoldgicas elegidas: Campo de la Formaciéon General, Campo de la
Formacidn Especifica y Campo de la Formacién en la Practica Profesional.

El propdsito del Campo de la Formacion General (CFG) es ofrecer un marco conceptual y categorial
comun a la formacién docente, independientemente del nivel en el que actuaran los futuros
docentes, que les permita analizar y comprender el contexto del trabajo docente desde diversas
perspectivas: histoérica, filosdfica, artistico-expresiva, politica, social, pedagégica, didactica y
psicolégica. Los conocimientos que lointegran provienen de distintas disciplinas (filosofia, historia,
pedagogia, didactica, politica educativa, tecnologia, psicologia educacional). Cadaunade ellas aporta
marcos conceptuales, perspectivas, modos de pensamiento, métodos. Este campo de conocimiento
es comun a la formacidn de docentes de los niveles inicial y primario.

El caracter constitutivamente complejo del trabajo docente se ha incrementado de manera
sustantiva. Latransformacion de las finalidades educativas, la diversidad de los grupos de estudiantes,
la persistenciade desigualdades en el accesoalos bienes culturales, la aceleracion de los cambios en
las formas de viday enlas transformaciones tecnoldgicas, el debilitamiento de los lazos sociales, son
séloalgunos ejemplos que permiten dar cuenta de estasituacion. En este contexto, resulta necesario
interrogarse en la formacion de docentes acerca de los conocimientos y capacidades que resultan
relevantes desde el punto de vista profesional. Ello remite a un conjunto de aspectos de naturaleza
ética y politica que resultan imprescindibles atender en la formaciéon y que se construyen,
fundamentalmente, desde el Campo de la Formacidn General.

El Campo de la Formacidn General, se propone ademas, brindar aportes que permitan al docente
pensary reflexionarsobre sus practicas. Laimportancia de la construccidon social del conocimiento en
las précticas de ensefianza, requiere de lacomprensién de los contextosy las dimensiones complejas
que intervienen. Paralograrestacomprensidn son necesarios marcos conceptuales e interpretativosy
conocimientos sistematicos.

Se destaca que este campol garantizamarcos interpretativos paralacomprensién de los fundamentos
de la profesidn y recupera, a su vez, saberes con anclaje en las demandas sociales actuales de la
jurisdiccion. Un ejemplo de ello es laincorporacién de contenidos referidos a la educacion sexual.

! Las decisiones relativas a este campo tienen en cuenta la configuradén de | os espacios curriculares de los planes de estudio
Res.N2270y 271/01, las recomendaciones de los Lineamientos Curriculares Res. N2 24/07 y la necesidad de definirun
cuerpo de conocimientos comunes para el conjunto de instituciones de Formacion Docente de la Ciudad.
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El Campo de la Formacion Especifica (CFE) aporta a los futuros docentes una vision interpretativay
conceptual del fendmeno educativo. Al mismo tiempo, los espacios curriculares que lo integran
aportan herramientas para orientar las decisiones didacticas del proceso educativo. Decisiones en
relacién con: el disefioy la puestaen marcha del plan de ensefanza, la seleccién de los contenidos, el
aprovechamiento de las actividades y de los desempefios de los alumnos, los criterios y tipos de
evaluaciodn, el uso del tiempo y de los espacios.

e El Campo de la Formacién Especifica tiene como propédsito principal brindar aportes para
conocery comprender la especificidad de la ensefianza en la Educacidn Inicial.

e Estd organizadoenbloquescurricularesy enunidades curriculares que brindardn oportunidades
para el tratamiento sistematico de las teorias, metodologias y procedimientos vinculados al
proceso de ensefiar.

e las diferentes unidades curriculares —en algunos casos agrupadas en bloques- se organizan en
una unidad de sentido mayor: “el Campo de la Formacién Especifica”, el cual se articulara con el
Campo de la Formacion General y el de la Practica Profesional.

e Los contenidos propuestos se refieren alos conceptos y categorias a ser ensefiados y a su vez
centrales para cada disciplina; los saberes relacionados con las condiciones de su ensefianzay
los relativos a la especificidad de los contextos donde la ensefianza se lleva a cabo.

e Serecuperael conceptode unidad pedagégicaenlaeducacidninicial —-que comprende la franja
etaria entre los 45 dias y 5 afnos inclusive— de tal forma de pensar los rasgos especificos del
trabajo docente a ser abordados en la formacién.

e El conceptode unidad pedagdgicase fundamenta en laidea de recuperar la especificidad de la
infanciay sus transformaciones a lo largo del periodo que comprende la educacién inicial.

e Sevalorizalaimportanciade atendera las particularidades de los sujetos de laeducacidninicial,
para ellose propone un abordaje equilibrado de las distintas areas: artistico-expresiva, literaria,
ladica, corporal y cientifica.

e Los distintos modos de conocimiento deberdn serabordados contemplando las especificidades
propias del jardin maternal y del jardin de infantes. De este modo se revaloriza a su vez la
singularidad pedagdgica y profesional para cada etapa de la infancia.

En el Campo de la Formacidn en la Practica Profesional (CFPP), a través de las distintas instancias
gue lo integran, se estipula como propdsito garantizar, a través de dispositivos e instancias
especificamente disefiadas, que los futuros docentes integreny adquieran las capacidades necesarias
para el desempeiio en las instituciones educativas y en las diferentes secciones. A lo largo de este
campo se reactualizany se integran conocimientos y habilidades adquiridos en los otros dos campos,
al tiempo que, se adquieren herramientas especificas vinculadas al desempefio docente en contextos
reales.

A su vez, este campo propiciaofreceralos estudiantes, oportunidades para desnaturalizar |la mirada
sobre la escuela, y brindar herramientas para analizar y comprender la historicidad de las practicas
escolares y sus atravesamientos éticos y politicos. Este es un camino que permite evitar la
reproduccién acriticade modelos y estrategias de ensefianza en el dmbito escolar. El analisis de las
practicas y la reflexién sobre ellas se realizaran a partir del uso y aprovechamiento de categorias
tedricas que contribuyen a hacer mas inteligible la realidad educativa.

Se incluyendistintasinstanciasy momentos, cadauno de ellos con un objeto de estudioy propdsitos
de ensefanzaque daransentido ala existenciadel mismo en unaunidad de sentido mayor: el campo
de las précticas. Las ultimas instancias estaran reservadas para la residencia docente en contextos
escolares diferentes.

Blogues curriculares
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Se entiende porbloque curricular un organizador de contenidos que contemplalos contenidos de las
areas disciplinares que quedan contenidas en él,y que deben ser delimitadas y desarrolladas en los
planesde estudio. Estanocién se introduce en los disefios curriculares jurisdiccionales de la Ciudad
de Buenos Aires, en el Campo de la Formacién Especifica, con la finalidad de brindar mayor
flexibilidad para la elaboracién de planes de estudio a través del desarrollo de un nivel de
especificacién intermedio del curriculum entre los campos formativos y las unidades curriculares.
Para su desarrollo, se tienen en cuenta los siguientes criterios:
e unniveldegeneralidad que integre a aquellas unidades curriculares que tienen elementos
en comun;
e |apresenciadelosejesde contenidoydescriptores debenrespetarse en el desarrollo de las
unidades curriculares que ulteriormente se concreten;
o |aflexibilidad que permite margenes de movilidad en su interior;
o elrespeto porlaidentidad pedagégica de cada institucién;
e |osespaciosycontenidos minimos comunesy necesarios que deben estar presentes en toda
formacién docente de la titulacién que se refiera.

Tramos curriculares

El tramo se define como un segmento que integra una secuencia progresiva dentro del Campo de la
Formacion en la Practica Profesional. Implica una cierta relacién de continuidad y progreso en la
adquisicion de competencias y capacidades docentes en el marco del perfil del profesorado y de los
niveles educativos a los que habilita.

Unidades curriculares

La unidad curriculares unadelimitacién de conocimientos organizados en unasecuencia y dentro de
un determinado periodo de tiempo. El concepto de unidad curricular remite a tres operaciones
basicas relacionadas con ladefinicidon delcontenido:laseleccién, la organizacidon y la secuenciacion.
Las unidades curriculares que integran los planes de laformacién docente se estructuran en relacién
con una variedad de formatos que posibilitan formas de organizaciéon, modalidades de trabajo,
régimen de cursado, modalidades de evaluacién y acreditacion diferenciales.

ESPACIOS DE DEFINICION INSTITUCIONAL
Se entiende por espacios de definicién institucional (EDI) a aquellas instancias curriculares que
permiten recuperar experiencias construidas por las instituciones formadoras a partir del

reconocimiento de las caracteristicas de sus comunidades. La carga horaria de estos espacios forma
parte de la carga horaria total de la titulacidn ofrecida.

LAS UNIDADES CURRICULARES
La estructuracurricularincluye distintas unidades curriculares, en tanto representan delimitaciones

de conocimientos organizados en una secuencia y dentro de un determinado periodo de tiempo. El
concepto de “tipo de unidad curricular” remite a tres operaciones basicas relacionadas con la
definicion del contenido: la seleccidn, la organizacién y la secuenciacién.

Se parte del supuestode que la ensefianza no sélo deberia promover la adquisicion de informacién
sino, principalmente, el aprendizaje de modos de pensamiento, de indagaciony de estudio. Por ello,
esimportante que las distintas unidades curriculares promuevan el aprendizaje de los estudiantes a
partir de ofrecerles desafios cognitivos de distinto tipo: estudio y andlisis de casos, discusién de
lecturas, resolucién de problemas, produccién de informes orales y escritos, contrastacion y debate

de posiciones argumentadas, etcétera. En este sentido, es imporFﬁBfg_%gﬁﬁé&_nt%Eﬁgarea
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de losfuturos docentes es ensefiar y que, distintas investigaciones han demostrado que las formas
encémo se les ha ensefiado, forma parte de las matrices incorporadas que determinardn su posicion
como docente. Por ello, es importante ofrecer alternativas para que se experimenten modelos de
ensefianza variados.

Este Proyecto Curricular Institucional prevé distintos tipos de unidades curriculares, considerando la
estructura conceptual, el propésito educativoy sus aportesa lapractica docente. Las distintas formas
gue se consideran son: materia o asignatura, seminario, taller, ateneo, trabajo de campo, practicas
docentes: experiencias de campo, practicas de la ensefianza y residencia pedagdgica.

- Asignatura. Las asignaturas estdn definidas por la ensefanza de cuerpos de conocimientos
relativos a marcos disciplinarios con aportes metodoldgicos especificos para la intervencién
educativa. Ofrecen categorias conceptuales, modos de pensamiento y abordajes metodolégicos
especificos al objeto disciplinar. Constituyen modelos explicativos siempre provisorios
respondiendo al caracter del conocimiento cientifico. El tratamiento sistematico de los objetos
disciplinares ofrece alos estudiantes la posibilidad de comprender las |égicas de construccion de
los objetos, la especificidad metodoldgica de cada disciplina, los problemas a los que se ha
intentado dar respuesta, aportando elementos para el trabajo intelectual.

- Seminario. Los seminarios son las instancias a través de las cuales se somete a estudio
sistematico problemas considerados de relevancia para la formacion profesional de los futuros
docentes. Incluyen tanto el tratamiento sistemdtico del problema como una reflexidn critica de
las concepciones o supuestos sobre tales problemas. Los seminarios, asu vez, dan laoportunidad
derealizarun trabajo reflexivoy de analisis de bibliografia especifica sobre un tema o problema,
facilitando su profundizacion.

- Taller. Los talleres ofrecen laoportunidad alos estudiantes de adquirir capacidades poniéndose
en “situacion de”, lo que constituye un entrenamiento experiencial para la accion profesional. A
través de los talleres se promueve la resolucién practica de situaciones y la adquisicién de
habilidades practicas. El entrenamiento en capacidades practicas encierra un conjunto de
habilidades relativas al “hacer” con fundamentos en los que se ponen en juego los marcos
conceptuales e interpretativos disponibles. De este modo, el taller apunta al desarrollo de
capacidades para labusquedade alternativas de accion, latomade decisionesyla produccién de
soluciones para encarar problemas. A su vez, constituye una modalidad apropiada para
contribuir, desde laformacién, aadquirir confianza en aspectos vinculados al ejercicio deltrabajo
docente.

- Trabajo de campoz. Posibilitaemular, en formaacotada, las tareasy decisiones necesarias de ser
tomadas cuando se produce conocimiento sobre educacion (recorte de objeto, definicidén de
problema, hipdtesis previas, recoleccién de empiria, definicién de marcos tedricos e
interpretativos para el abordaje del objeto, analisis e interpretacién, conclusiones provisorias).
Su delimitacién estd sujeta a condiciones conceptuales dadas por los enfoques tedricos que se
asumen para el tratamiento de un “objeto de estudio”; es decir, no quedando el foco reducido a
los fenémenos observables, podrd ser un momento histérico al que se lo interroga desde
problemas acotados que se quieren conocer; o su delimitacion estard determinada por las
relaciones o los aspectos especificos que se quieren profundizar.

2 aun cuando dos unidades curriculares presentan en su denominacion la palabra “campo” (trabajo de campo y

experiencias de campo) sus propositos y el campo de la formacion en q\*ﬁ-%‘f)f’ff’-%ﬁb%%éf"f?[ﬁaﬁbs
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- Ateneo. Es un espacio de formacidon académica menos escolarizado desarrollado en el
instituto de educacién superior o fuerade él. Esta modalidad se caracteriza por conformarun
contexto grupal de aprendizaje, un espacio de reflexién y de socializacion de saberes en
relacién convariadas situaciones vinculadas alas practicas. Docentes y estudiantes asisten a
conferencias, coloquios, seminarios de intercambio, visitas guiadas y buscan alternativas de
resolucién a problemas especificos y/o situaciones singulares que atraviesan y desafian en
forma constante la tarea docente: problemas didacticos, institucionales y de aula, de
convivencia escolar, de atencién a las necesidades educativas especiales, de educacion en
contextos diversos, etc. Este intercambio entre pares, coordinado por el profesor y
enriquecido con aportes bibliograficos pertinentes, con los aportes de invitados como
docentes de los niveles primario, directivos, supervisores, especialistas, redunda en el
incremento del saber implicado en las practicas y permite arribar a propuestas de accién o
de mejora. El trabajo en ateneo deberia, por lo tanto, contemplar (en diferentes
combinaciones) momentos informativos, momentos de reflexion y analisis de practicas,
escriturade textos de las précticas, analisis colaborativo de casos presentados y elaboracién
de propuestas superadoras o proyectos de accion o de mejora. Esencialmente, el ateneo
permite profundizarlas practicas docentesa partir del analisis de la singularidad que ofrece
un “caso” o situacién problematica, y favorece el aprendizaje colaborativo y la multiplicidad
de miradas y perspectivas.

Practicas Profesionales: Estas practicas estan organizadas en diferentes instancias que presentan
una unidad de sentido particular y que a su vez estdn integradas a una unidad de significacién
mayor que esel Campo de laFormacién en la Practica Profesional. Representan el aprendizaje en
el ejerciciode laprofesion desde las primeras experiencias grupales e individuales hasta asumir
la responsabilidad completade latareadocente en la residencia pedagdgica. Cabe destacar que
las practicas docentes constituyen trabajos de inmersidn progresiva en el quehacer docente en
las escuelasyenelaula, con supervisiény tutoria, desde las observacionesiniciales, pasando por
participaciones previas alas practicas de ensefianza, hasta la residencia. Dentro del conjunto de
las practicas profesionales se distinguen con propésitos especificos de ensefianza y fines
organizativos concretos: las experiencias de campo, las practicas de ensefianzay la residencia
pedagogica.

Experiencias de campo. Las experiencias de campo desarrollan ampliamente la capacidad para
observar, entrevistar, escuchar, documentar, relatar, recoger y sistematizar informacién,
reconocer y comprender las diferencias, ejercitar el andlisis, trabajar en equipos y elaborar
informes en el marco del Campo de la formacién en la Practica Profesional. Estas experiencias
permiten la contrastacién de marcos conceptuales y conocimientos en dmbitos reales y el
estudio de situaciones, asi como el desarrollo de capacidades para la produccidon de
conocimientos en contextos especificos. 3

Practicas de ensefianza. Las practicas de ensefianza, dentro del campo de la formacién en la
practica Profesional, refieren a experiencias acotadas a partir de las cuales los alumnos ejercen
un conjunto de tareas que implica el trabajo docente en el aula, enformaacotada en el tiempo y
tutoriada. Cada una de estas instancias permite, en forma gradual, la incorporacién de los

% En el presente PCIl se ha adoptado esta denominacién para la instancia curricular que en el Disefio
se designa como “Ayudantia” porque se entiende que el concepto de “ayudantia” no refleja con

exactitud la modalidad de este tramo del CFPP.
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estudiantes alos contextos reales donde se llevaa cabo la tarea docente. Incluye encuentros de
programacioén, analisisy reflexion posterior de laexperiencia, enlaque intervienen los alumnos,
los profesores, los tutores o maestros y el grupo de pares.

Residencia pedagdgica. Es la etapa del proceso formativo en la cual los estudiantes disefan,
desarrollan e implementan proyectos de ensefianza extendidos en el tiempo y con continuidad
en distintas dreas de la educacién primaria. En forma gradual y progresiva asumen las tareas
docentes propias del maestro a cargo del grupo. La residencia pedagdgica estd articulada con
encuentros previos de disefio de situaciones de ensefianzay encuentros posteriores de analisis y
reflexién de lapracticaenlos que participan los estudiantes, los profesores, el grupo de paresy
en lamedida de lo posible, los maestros de las escuelas.

IF-2015-20940642- -DGEDS
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Campo de la Formacion General (CFG)

Régimen de cursada

Hs. del Estudiante

Hs. del Docente

Unidades curriculares (UC) Formato Anual=2 Hs. Catedra Total Hs. Total Hs. Total Hs. Hs. Catedra Total Hs.
o Oblig./Opt.* Semanales Catedra Cétedra de Catedra de la semanales Citedra
Presenciales Presenciales TA** uc
Pedagogia Asignatura 1 Oblig. 6 96 96 6 96
Psicologia Educacional Asignatura 1 Oblig. 6 96 96 6 96
E';zt;”j c,f‘::f;gnpt‘i’r:;m Gl Asignatura 1 Oblig. 3 48 48 3 48
Instituciones Educativas Asignatura 1 Oblig. 3 48 48 3 48
Filosofiay Educacion Asignatura 1 Oblig. 3 48 48 3 48
Didactical Asignatura 1 Oblig. 3 48 48 3 48
Didacticall Asignatura 1 Oblig. 3 48 48 3 48
Trabajo/ Profesionalizacién Docente Seminario 1 Oblig. 3 48 48 96 3 48
Nuevas Tecnologias Taller 1 Oblig. 3 48 48 3 48
lest;?;tiE\;;z!aHOS: Gl el asignatura 1 Oblig. 6 9% 9% 6 9%
Educacion Sexual Integral Taller 1 Oblig. 3 48 48 3 48
Trabajode Campo Tri;’;jgode 1 Oblig. 3 48 48 96 3 48
Lenguajes Artisticos Expresivos | Taller 1 Oblig. 3 48 48 3 48
Lenguajes Artisticos Expresivos || Taller 1 Oblig. 3 48 48 3 48
Total CFG 816 96 912 816
Total de horas adicionales al Disefio Jurisdiccional del PCI (silas hubiere) en este Campo
Total CFG sin las horas adicionales del PCI 912
* Si existen materias optativas, enunciarlas pero sélo completar la cantidad de horas que sean obligatorias (tanto enlas horas del estudiante como del docente) para que el calculo total dé correcto.
** TA: Trabajo Auténomo
IF-2015-20940642- -DGEDS
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Campo de la Formacion Especifica (CFE)

Régimen de cursada Hs. del Estudiante Hs. del Docente
Bloques y Unidades curriculares (UC) Formato Anual=2 Hs. Catedra Total Hs. Total Hs. Total Hs. Hs. Catedra Total Hs.
Cuatr.=1 Oblig./Opt.* Semanz_a\les Céted.ra Catedra de Catedra de la semanales Citedra
Presenciales Presenciales TA** uc
Bloque: Ensefianza de la matematica en la Educacion Primaria
Ensefianza de la Matematica | Asignatura 1 Obligatorio 6 96 96 6 96
Ensefianza de la Matematica Il Asignatura 1 Obligatorio 6 96 96 6 96
Ensefianza de la Matematica lll Asignatura 1 Obligatorio 6 96 96 6 96
Seminario Matematica enel 2do ciclo Seminario 1 Obligatorio 3 48 48 96 3 48
Subtotal Bloque 336 48 384 336
Bloque: Enseiianza de la Lengua vy la Literatura en la Educacion Primaria
Ensefianza de las practicas del lenguaje | Asignatura 1 Obligatorio 6 96 96 6 96
Ensefianza de las practicas del lenguaje || Asignatura 1 Obligatorio 6 96 96 6 96
Literaturaenlaeducacién Primaria Seminario 1 Obligatorio 3 48 48 96 3 48
Alfabetizacidn inicial Asignatura 1 Obligatorio 6 96 96 6 96
Subtotal Bloque 336 48 384 336
Bloque: Ensefianza de las Ciencias Naturales en la Educacién Primaria
Ensefianza de las Cs Naturales| Asignatura 1 Obligatorio 6 96 96 6 96
Ensefianza delas Cs Naturalesl| Asignatura 1 Obligatorio 6 96 96 6 96
Ensefianza delas Cs Naturalesl|l Asignatura 1 Obligatorio 6 96 96 6 96
Subtotal Bloque 288 0 288 288
Bloque: Ensefianza de las Ciencias Sociales en la Educacion Primaria
Ensefianza delas Cs Sociales | Asignatura 1 Obligatorio 6 96 96 6 96
Ensefianza delas Cs Sociales || Asignatura 1 Obligatorio 6 96 96 6 96
Ensefianza delas Cs Sociales Il Asignatura 1 Obligatorio 3 48 48 3 48
:E:;au’d(ii;::gos BT Y GRS e Asignatura 1 Obligatorio 6 96 96 6 96
Subtotal Bloque 336 0 336 336
IF-2015-20940642- -DGEDS
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Unidades Curriculares

Comni o enla Enuadin rimara Taller Obligatorio ’ i i i i
Sujetos dela Educacion Primaria Asignatura Obligatorio 6 96 96 6 96
Problematicasde la Educaddn Primaria Seminario Obligatorio 3 48 48 96 3 48
EDI Taller Obligatorio 12 192 8 200 12 192
Subtotal Bloque 384 56 440 384
Total CFE 1680 152 1832 1680
Total de horas adicionales al Disefio Jurisdiccional del PCI (si las hubiere) en este Campo
Total CFE sinlas horas adicionales del PCl 1832
* Si existen materias optativas, enunciarlas pero sélo completar la cantidad de horas que sean obligatorias (tanto enlas horas del estudiante como del docente) para que el calculo total dé correcto.
** TA: Trabajo Autdbnomo
IF-2015-20940642- -DGEDS
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Campo de la Formacion en la Practica Profesional (CFPP)

Régimen de cursada

Hs. del Estudiante

Hs. del Docente****

Tramos y Unidades curriculares (UC) Formato ?nual:Z Oblig./Opt.* Hs. Cat. sem. :2:.3 tle: ZI Céte|-::lsr.:=1 en C?t)tta?:llr: :e C.;(t,::llr: Ze Cé:I:t;lra -I-I(-Jlt:.‘I
uatr.=1 en el ISFD ISFD el IA** TA*** lauc semanales| Catedra
Tramo 1. Sujetos y contextos de las practicas docentes
R e B ) I B @ [ 2 [ =
;a;i(lpe; fi:ec:cri\asst;u:z;o;::;andzlsasslk;re las situaciones de ensefianza Taller 1 Obligatorio 3 48 20 38 3 48
Subtotal Tramo 96 60 0 156 96
Tramo 2. Las intervenciones docentes en contextos reales
Taller3: Practica de la ensefianza | Taller 1 Obligatorio 3 48 80 128 11 176
Taller4:Practicadela Ensenanzall Taller 1 Obligatorio 3 48 80 128 11 176
Subtotal Tramo 96 160 0 256 352
Tramo 3. La residencia: momento de intervencion, reflexion e integracion
Taller 5:Residendial l Taller 1 Obligatorio 3 48 128 176 11 176
Taller 6: Residendalll Taller 1 Obligatorio 3 48 128 176 11 176
Subtotal Tramo 96 256 0 352 352
Taller de diseiio de Proyectos de Ensefianza de:
Matematica Taller 1 Obligatorio 3 24 24 48 3 48
Practicas delLenguaje Taller 1 Obligatorio 3 24 24 48 3 48
Ciencias Sociales Taller 1 Obligatorio 3 24 24 48 3 48
Ciencias Naturales Taller 1 Obligatorio 3 24 24 48 3 48
EDI Taller 1 Obligatorio 3 48 144 8 200 12 192
Subtotal Tramo 144 240 8 392 384
Total CFPP 432 716 8 1156 1184
Total de horas adicionales al Disefio Jurisdiccional del PCI (si las hubiere) en este Campo
Total CFPP sinlas horas adicionales del PCI 1156
* Si existen materias optativas, enunciarlas pero sélo completar la cantidad de horas que sean obligatorias (tanto enlas horas del estudiante como del docente) para que el calculo total dé correcto.
IF-2015-20940642- -DGEDS
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** |A: Instituciones Asociadas para las Précticas.

*** TA: Trabajo Auténomo.

**** Colocaren lagrillalas horas de clase semanales y totales enel ISFDy abajo todas las especificaciones adicionales de horas para la supervision de las practicas de los estudiantes.
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7.6. Cuadro sintesis de horas catedra, horas relojy porcentajes del estudiante por campos de
formacion

Totales Caja Curricular sobre horas del Hs. Catedra Hs. Reloj %
Estudiante (separando Hs. Adicionales) Total Total
CFG 912 608 23,38%
CFE 1.832 1.221 46,97%
CFPP 1.156 771 29,64%
Total PCl sobre Disefio 3.900 2.600 100,00%
Horas adicionales del PCI (si las hubiere) 0 0
Total PCI 3.900 2.600
Totales Caja Curricular sobre horas del Hs. Catedra Hs. Reloj %
Estudiante (incluyendo Hs. Adicionales) Total Total
CFG 912 608 23,38%
CFE 1.832 1.221 46,97%
CFPP 1.156 771 29,64%
Total PCI 3.900 2.600 100,00%
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7.7. Descripcion de las unidades curriculares

CAMPO DE LA FORMACION GE NERAL

Pedagogia

FUNDAMENTACION

Se esbozan en este espacio curricular los lineamientos tedricos clasicos y el andlisis de los términos
actuales de la discusién pedagdgica para profundizar la comprensiéon de numerosos aspectos que
atraviesan nuestras practicas educativas y escolares.

Para comenzar, es necesario sefialar que la estructuracién del discurso pedagdgico moderno se valié
de un conjunto heterogéneo de dispositivos* los cuales, posteriormente, dieron origen a los sistemas
educativos modernosya las instituciones escolares modernas. En consecuencia, para comprender la
educacidn escolar contemporanea se analizan los dispositivos del discurso pedagdgico moderno en
términos histéricos para poder comprender como la escuela llegd a ser lo que es.

De estamanera, la caracterizacion de los dispositivos como artificios culturales y como construcciones
sociales e histéricas modernas desnaturaliza las formas y los modos en que el discurso pedagdgico
moderno se constituyd y definié lodecible, lo pensable y lo realizable en materia educativa y escolar.
Histéricamente fue la Pedagogia la que poseia el dominio discursivo relativo a los procesos de
produccidn y distribucién de saberes en las instituciones escolares, dotdndolos de determinados
sentidos. Esto ultimo no séloimplicd la construccidn de ciertos sentidos pedagdgicos y escolares sino
gue, al mismo tiempo, excluyd otras alternativas posibles de pensar diferentes aspectos de lo
pedagdgico y lo escolar como el lugar de los/las alumnos/as, de los/las docentes, los métodos, las
finalidades y las relaciones que se establecieron con las familias y con la comunidad.

En consecuencia, realizar un recorrido histdrico por la Pedagogia, analizando sus continuidades y
discontinuidades, permitird comprender no sélo el pasado de la educacidon escolar; sino cdmo esta
funcionaen el presente. Vale decir, revisar los dispositivos y construir nuevos saberes en torno a ellos
nos posibilitara situarnos en una perspectiva mdas amplia y critica para entender cémo la institucién
escolarmodernallegdaserlo que esy encontrarnuevas pistas y herramientas tedricas para construir
lo que deseamos que sea en el siglo XXI.

Algunas precisiones

La Pedagogianace en el seno de la modernidad, en funcién de las caracteristicas que Foucault (1986,
2002) le atribuye a las instituciones sociales de esta época, y es posible afirmar que el corpus de
saberes que dieron origen aestadisciplinase caracterizé por su estructuracion totalizadora. Esta idea
la asociamos conque en suorigen (siglos XVII y XVIII) no ha dejado de lado ninglin elemento aislado.
Es decir, todas las piezas discursivas de la Pedagogia moderna, convergen hacia un mismo punto:
evitar las incertidumbres para llevar adelante un proceso de ensefanza y aprendizaje, escoger el
método mas “adecuado”y construirun lenguaje “perfecto” que permita un Unico abordaje en el que
todos los elementos estén presentes.

4 Seguimos el concepto de dispositivo de Michel Foucault. Se entiende por dispositivo “un conjunto decididamente
heterogéneo, que comprende discursos, instituciones, instalaciones arquitectodnicas, decisiones reglamentarias, leyes, medidas
administrativas, enunciados cientificos, proposiciones filosoficas, morales filantropicas”, en M. Foucault, “El juego de Michel
Foucault” en Saber y Verdad, Madrid, La Piqueta, 1991, p. 128. Ver la interpretacién de Edgardo Castro sobre el concepto de

dispositivo: E. Castro, El vocabulario de Michel Foucault, Buenos Aires, Prometeolyﬁfg&éggéézﬂogﬁgg _DGEDS
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Sibien existieron otras obras anteriores como la “Ratio studiorum at que instituo ges” o “La guia de los
jesuitas”, es posible afirmar que la pedagogia moderna tiene su origen entre los siglos XVII y XVIII, a
partir de la publicacién de la Didactica Magna de Joan Amos Comenius en 1679. La obra de Comenius
se erige como el nucleo central que compartirdn todos los pedagogos y las pedagogias de la
modernidad. Es decir, a partir de su obra se conforman una serie de elementos que perviveny que
atraviesan los distintos discursos, a pesarde sus diferencias tedricas e ideoldgicas. Los dispositivos que
comenzaron a constituirse en mayor o menor grado, a partir de la obra de Comenius han sido: las
utopias, la simultaneidad, lagradualidad, lainstruccidon simultanea, el lugar del docente como lugar del
que sabe, la infancia o el nifio como alumno, la alianza escuela-familia, y el estado educador. Esta
formulacién de dispositivos no tuvo lugar de una sola vez y para siempre. De hecho, diversos
dispositivos fueron reformuldndose, reformandose y desplazando sus significados en numerosos
momentos atravésde lahistoriade la Pedagogia. Sin embargo, a pesar de la existencia de profundas
mutaciones y de importantes cambios de sentido, los dispositivos mencionados perduraron en el
tiempo y fueron problematizados en el marco del discurso pedagdgico moderno.

El discurso pedagdgico actual. Entre la crisis y los nuevos sentidos

En la actualidad, lacrisis del modelo dominante encuentraamenazados sus dispositivos fundantes. Los
dispositivos instalados por la Pedagogia moderna se encuentran atravesados por duras criticas;
transformando en dudas las certezas y verdades expuestas por el otrora monolitico discurso
pedagdgico moderno. Los deslizamientos de sentido de laalianza escuela-familia, del lugar del docente
como posicién del saber, del concepto de infancia, de las utopiasy de los restantes dispositivos es cada
vezmas clara. La funcion homogeneizadora de laeducacidon imposibilita dar respuesta a la diversidad
de demandas que la sociedad actual realiza a la educacion. La crisis de los grandes relatos modernos
son considerados como el indicio de una cultura que estd en el borde de su reconfiguracion, en su
punto culminante o que, sin mas, ha desaparecido (“segunda modernidad”, “sobremodernidad”, “alta
modernidad”, “modernidad liquida”, “posmodernidad”, “fin de la historia” y siguen). Con ella, muchos
anuncian el fin del discurso pedagdgico moderno.

En este marco varios estudios pedagdgicos —-enmarcados dentro de la tradicién critica y poscritica—
dan cuenta que en los ultimos afios del siglo XX se observa un cuestionamiento a la pretension
totalizadora de las utopias, de las grandes narrativas, las cuales presentan rupturas y ciertas fisuras
gueinvaden el proceso de educacidn escolar comenzando adesestructurar launiversalidad del ideal
pansoéfico. Este cuestionamiento a las utopias universalizantes, disciplinantes, monoliticas y
totalizantes esta motorizado porlos cambios culturales y sociales, incorporando las condiciones que
se denominan posmodernas como rasgo predominante en la conformacién de sentidos a través de
los cuales se enaltece laexistenciade ladiversidad (clase, sexo, género, orientacién sexual, religidn,
etnia, etcétera) por sobre la pretensién homogeneizante de la modernidad.

En este contexto, el tratamiento tradicional del discurso pedagdgico tomando las diferenciasy al
“diferente” como un sujeto pedagdgico anormal, desviado, enfermo o “monstruoso” es cuestionado.
Las teorias criticas y, muy especialmente, las poscriticas invitan a pensar las diferencias y los
“diferentes” como construcciones discursivas en dondelasrelaciones de poder y de dominacién son
claves. De esta manera, se insiste en deconstruir el discurso pedagégico moderno resaltando que,
como seialaSwain, “solamente se es diferente, en base a un referente, a un modelo a ser seguido,
del cual se difiere y estos modelos de ser son construidos social, histdrica y espacialmente. Las
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diferencias no existen porsi solas, ellas son monumentos sociales construidos a partir de una amplia
disposicion de poderes, cuya estructura en red garantiza su solidez”. (Swain, 2006: 1)°

Varios autores/as como Veiga Neto nos invitan a pensar que “lo que es crucial entender es que los
anormales no son, en si mismos u ontolégicamente, esto o aquello; ni siquiera se instituyen en
funcion de aquello que podria ser llamado de desvio natural en relacién a alguna supuesta esencia
normal. En vez de buscar una supuesta correlacion entre los significados de algunaidentidad anormal
y un objeto normal, lo que interesa es examinar los significados de lo anormal a partir de los usos
que se hace de esta expresion.” (Veiga Neto, 2001: 166.)°

Esto ultimo, junto con el reconocimiento a la diversidad cultural y, al mismo tiempo con la
identificacion de distintas desigualdades en el dmbito escolar nosinvitaa rechazar la tradicional idea
de que la Pedagogia puede brindar un solo camino y un solo método para determinar qué es lo
bueno, lobelloylojusto para alcanzarla formacidon del hombre genérico. Mas bien estas criticas nos
sugieren preguntarnos por qué, comoy quiénes desde la Pedagogia definen qué es lo correctoy qué
loincorrecto; qué criterios definen qué es lo normal y lo anormal y qué otras posibilidades se estan
excluyendo, silenciando u omitiendo.

De igual manera, otros dispositivos son puestos en cuestion. Por ejemplo, la autoridad del docente,
su lugarde sabery de poderse desvanece. La legitimitad del docente es puesta en duday requiere
de su reconstruccion cotidiana para desempefiar el rol que tiene a cargo. La familia incrementa sus
demandas hacia la escuela que no se presenta ‘eficaz’. Se trata de un interlocutor legitimado,
diferente, diversificado, que interpela al docente. En |a actualidad, la asimetria docente-alumno/a,
condicién central de todo proceso educativo y escolar, es cuestionada y corroida. La institucion
escolar no estd sola como agencia de socializacién. Varios espacios institucionales compiten por la
transmisidn, distribucion, circulacién y produccién del saber. No sélo el adulto sabe, no sélo la
escuela educa.

La escuela moderna se sostenia por medio del discurso pedagdgico a través de una alianza con los
padres que otorgaban al maestro la tutela del cuerpo infantil a cambio de que este fuera lo mas
especializado posibley le transmitiera el saber que le era necesario para enfrentar la vida adulta. En
el marco de esta alianza, el saber escolar era el que tenia que prevalecer en la pugna entre otras
pautas culturales provenientes de la familia, de la cultura popular, etcétera. Y es en esta pugna que
enla actualidad aunque el dispositivo de alianza sigue vigente hacambiado susentidoyaque noesla
cultura escolar la que necesariamente predomina y es acorralado por multiples fuentes de
conocimientos que son percibidas como mas valiosas. Es en este escenario complejo y heterogéneo
en el que el/la docente pierde su legitimidad de “origen” y tiene que reconstituirla diariamente
tratando de comprender y adaptar la multiplicidad de opciones culturales y sociales del entorno
donde opera.

Asimismo, en el caso de laconcepcion de infanciamodernalos pilares sobre los cuales se apoyaba su
existenciaestan encrisisyaque el modelo de infanciadependiente, ddcil, obediente y heterénoma
se ha trastocado. Estamos ante nuevas infancias procesadas massmediaticamente en un mundo de
consumo que planteaysomete a nuevas reglas, donde lainstrucciéon puede estaren un cybercafé, en

? Swain, T. N. (2006) “Os limites discursivos da historia: imposi¢do de sentidos”, en Estudios Feministas, Vol. 9.
Floriandpolis.

6 Veiga-Neto, A. (2001) “Incluir para excluir”, en Larrosa y Skliar (Comp.) Habitantes de Babel. Politicas y
poéticas de la diferencia. Barcelona, Laertes.
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un McDonald’s, en el shopping o en las estaciones de trenes. (Duek, 2006)” En este contexto, queda
claro que la alianza escuela-familia ha mutado su sentido y su significado, diversificAndose para
atender las demandas, sugerencias y, a veces, imposiciones que plantean las familias.

La Pedagogia parecieraentonces perder su capacidad de delimitarel actuar de los cuerpos infantiles
y requiere de nuevas categorias parasostener la construccién de un saber sobre los niflos y jévenes
en su condicion de alumnos/as. Como contracara de la infancia hiperrealizada (nifios que tienen
capacidad de autorregulacion frente al conocimiento), aparece un nimero creciente de nifios/as que
vive en la calle, trabajan desde temprana edad y construyen dia a dia una serie de cédigos que le
permiten vivir con autonomia e independencia. Es lainfancia de la realidad marginal, una infancia
violenta, unainfanciadesrealizada. Es lainfancia que el relato politico-pedagdgico de la modernidad
suponia salvar a través de la escolarizacion, principalmente en el marco de la escuela publica, pero
gue no consiguié hacerlo.

Sinembargo, como afirman muchos educadores y pedagogos contemporaneos, la escuela continula
siendo el mejor lugar para el encuentro entre los diferentes sujetos (Veiga Neto, 2001). A pesar de
gue actualmente se puede caracterizar el escenario escolar—y también extraescolar— como injusto y
desigual, creemos que laescuelasigue siendo uno de los pocos lugares en donde se pueden producir
practicas escolares basadas en el respetoalasdiferencias (declase, de género, de etnia, de religiono
de orientacion sexual) enlajusticia, enlasolidaridad, enlaempatia con el otro/ay en laigualdad. Es
por ello que, para terminar, consideramos oportuno volver sobre algunas de nuestras palabras: la
revision de los dispositivos pedagdgicos modernos nos posibilitara situarnos en una perspectiva mas
amplia y critica para entender como la institucidn escolar moderna llegd a ser lo que es. La crisis
actual de los grandes relatos totalizadores representa unaoportunidad de renovacién, que requiere
encontrar nuevas pistas para construir lo que deseamos que sea en el siglo XXI.

EJES DE CONTENIDOS

Consideramos valioso a la hora de seleccionar y organizar los contenidos de esta asignatura la
delimitacion de ejes correspondientes a los dispositivos presentados anteriormente, privilegiando la
comprensidny el analisis del discurso pedagdgico moderno, asi como la construccion de sentidos del
discurso pedagdgico actual.

e Elpasadoy el presente de la pedagogia moderna. Pedagogia y pedagogias. Dispositivos de la
pedagogia moderna. Nuevos sujetos y nuevos escenarios.

e Utopias. La pedagogia y las utopias. Normalizacion. Dimensiones de las utopias pedagdgicas.
Fin de las utopias pedagdgicas.

¢ Infancia e institucidon escolar. La pedagogizacion de la infancia como proceso histérico.
Caracteristicas de la infancia moderna. El dispositivo de alianza escuela-familia. ¢Fin de la
infancia moderna?

e Instruccién simultanea. El surgimiento del método de instruccidon simultdnea. La institucién
escolar y las relaciones saber-poder. Micropolitica de la instituciéon escolar. Modelos
alternativos a la instruccion simultdnea.

e El lugar del docente. Las relaciones de poder-saber entre el docente y los alumnos/as.
Diferencias entre asimetria, poder y dominacién.

7 Duek, C. (2006) “Infancia, Fast food y consumo (o como ser nifio en el mundo McDonald’s) en Carli, S. (Comp.)
La cuestion de la infancia. Entre la escuela, la calle y el shopping. Buenos Aires, Paidds.

IF-2015-20940642- -DGEDS
20

pagina 20 de 138



e Los sistemas educativos nacionales. La escuela como razén de Estado. ¢El fin de los relatos
fundacionales? Los nuevos sentidos de los dispositivos pedagdgicos y la necesidad de construir
nuevos discursos. La escuela como razén de lo diverso. La diferencia y los ‘diferentes’. Los
procesos de normalizacién y las resistencias.

e El discurso pedagdgico actual. Nuevos sentidos. Las diferencias y los ‘diferentes’ como
construcciones discursivas. Relaciones de poder y de dominacién. Cuestionamiento a la
asimetria docente-alumno/a. No sélo el adulto sabe, no sdélo la escuela educa. Nuevas
infancias procesadas massmedidticamente. Mutacién de la alianza escuela-familia. Nuevos
sentidos y significados.

Si bien estos ejes pueden ser abordados a partir del desarrollo histérico de los dispositivos
pedagodgicos; el pasado no necesariamente tiene que ser el comienzo del programa. La actualidad
nos brinda suficientes elementos con los cuales inaugurar el recorrido de la pedagogia. Es decir, a
partir de las problematicas actuales —concretas y cercanas para los/as futuros/as docentes que, en
muchos casos, no han tenidointerrupciones al ocuparel lugar de alumnos/as—se puede comenzar a
transitar el cdmo, el por qué y el para qué del formato escolar vigente.

Psicologia educacional

FUNDAMENTACION

La psicologia educacional constituye un espacio sustantivo en la formacién de los docentes en tanto
ofrece una mirada sobre el aprendizaje (particularmente en relacién con los procesos de
escolarizacién), sobre las diversas teorias psicolégicas que han procurado dar respuesta a temas
vinculados con él (dentroy fuerade la escuela) y, ademas, plantea nuevos desafios que se presentan
en la sociedad actual.

La psicologia educacional es un campo en construccién, donde el conocimiento ofrecido por la
psicologia constituye un aporte sustancial para la construccién de un objeto de conocimiento
educativo pero con limitaciones.® Como todo campo se constituye en relacién a luchas por la
instalacion del sentido, resulta necesario reconocer en este espacio su especificidad asi como otros
debates que se juegan en él.

Aunno se ha definido si la psicologia educacionaldebe serubicadaen el campo de la psicologia o en
el de las ciencias de la educacién, resulta necesario reconocer las consecuencias que una u otra
decisién conlleva en los modos en que se interpretan las investigaciones, en cdmo se lo usa en los
diversos campos y en el modo de configurar las intervenciones de los diversos actores educativos
involucrados.

Se trata de un espacio potente paradeconstruir marcos conceptuales que complejicenlas relaciones
sujeto-aprendizaje escolar, conocimiento cotidiano-conocimiento escolar, que aporte a la
intervencidon en los diferentes escenarios educativos mostrando los alcances y limites de las
diferentes teorias psicoldgicas del aprendizaje.

Se propone, en estaasignatura, abordar las diversas corrientes de pensamiento a través de autores
qgue han hecho aportes sustantivos al campo. Y, como la produccién del conocimiento se halla
encarnada en un contexto sociohistérico que marca los limites de lo que es posible deciry hacer,

8 Elichiry Nora (2007) Aprendizajes, sujetos y escenarios. Investigaciones y prdcticas en Psicologia educacional.
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resulta pertinente ubicarlas en ese contexto, enunciar los problemas a los que procuran dar
respuesta asi como las principales categorias tedricas y propuestas metodoldgicas que posee cada
una.

Ademas, se procura el distanciamiento de aquellas posturas que sostienen que la produccion de
conocimiento da cuenta de lo que el mundo “es” para aproximarse a una perspectiva donde el
estudiante —futuro docente— comprenda que todo acercamiento a los hechos implica
necesariamente unainterpretacién.

Se trata de un espacio que permitird abordar al aprendizaje (con foco en el aprendizaje escolar)
aportandoa la comprensiéon de sudinamica, riquezay dimensiones. También brindara oportunidades
para analizar criticamente la aplicacidn de las teorias del aprendizaje en contextos escolaresy las
consecuencias que estas decisiones han producido en las instituciones escolares asi como aquellas
investigaciones que han contribuido a la construccion de explicaciones lineales sobre el [lamado
“fracaso escolar” para, en cambio, abordar aquellas que propongan una relacién con el saber”.

Finalmente, resulta pertinente en el abordaje de este espacio analizar los nuevos modos de
“normalizacion” de los sujetos: los dispositivos de patologizacién de la infancia donde las
explicaciones sobre las dificultades de aprendizaje son interpretadas desdevisiones reduccionistas y
biologicistas (por ejemplo el Trastorno de Déficit de Atencidn con o sin Hiperactividad, conocido
como ADHD) y se despliegan técnicas de control de los cuerpos a través de su medicalizacidn.

PROPOSITOS

e Ofrecer diversos enfoques, teorias y debates que configuran el escenario complejo de la
Psicologia educacional.

e Generar un espacio de reflexion sobre los sentidos que cada enfoque, teoria, perspectiva
asume enrelacién con las decisiones que se asumen en espacios escolares y en particular en
espacios de ensefianza.

e Abordarlosconceptosy debates centrales de lasteorias del aprendizaje como herramientas
de analisis para la comprension de los procesos de aprendizaje en las situaciones de
ensefianza.

e Favorecerel andlisisde lasrelaciones entre Psicologiay Educaciony construccidon de criterios
para la actuacién con profesionales de otros campos.

e Abordar las investigaciones vinculadas al campo desde las preguntas que guiaron las
indagaciones, las estrategias empleadas, de su contexto de producciény fundamentalmente
de las implicaciones en el ambito educativo.

EJES DE CONTENIDOS
1. Introduccidn: la psicologia educacional en el marco de la propuesta curricular
2. Configuracién del campo de la psicologia educacional

2.1. Las tensiones en el campo de la Psicologia educacional.

2.2. La constitucion histérica del campo psicoeducativo. Las relaciones entre discurso y
practicas psicolégicas y educativas. Relaciones entre psicologia y educacion. Psicologia del
desarrollo, psicologia del aprendizaje y psicologia educacional.

? Charlot, Bernard (2006) La relacion con el saber. Elementos para una tequp 84190986492 r0s SRyl
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3. Practicas educativas y procesos de escolarizacion

3.1. Los procesos de escolarizacion y la constitucidén del alumno como sujeto/objeto de la
psicologia educacional.

3.2. Laexperiencia escolar modernay la crisis de sus sentidos.
4. Teorias y perspectivas sobre el aprendizaje

4.1. Los procesos de construccion del conocimiento en contextos cotidianos, escolares y
cientificos.

4.2. Las teorias del aprendizaje: lugar del conocimiento y del sujeto.

- Las teorias asociacionistas. Contextualizacién del surgimiento del conductismo y de
la reflexiologia. La reflexiologia: Pavlov. El conductismo clasico: Watson. El
neoconductismo: Tolman. El condicionamiento operante: Skinner. El aprendizaje en
la perspectiva conductista. Planteos criticos.

- La teoria psicogenética. Contextualizacion del surgimiento de la teoria
psicogenética. Jean Piaget. La base epistemolégica de la Teoria Genética. Conceptos
centrales de la teoria. El lugar del aprendizaje en la teoria psicogenética y las
investigaciones experimentales. Las relaciones entre aprendizaje y desarrollo. El
aprendizaje en la perspectiva psicogenética. Planteos criticos.

- La teoria sociocultural. Contextualizacion del surgimiento de lateoria. Liev Vigotsky.
La tesisdel origensocial de los procesos psicoldgicos superiores. Laaccién mediaday
los instrumentos de mediacién. La Zona de Desarrollo Proximo como categoria
compleja. Lasrelaciones entre aprendizaje y desarrollo. Algunas discusiones actuales
dentro de los enfoques socioculturales.

- Las relaciones sujeto-contexto. La Teoria de la Actividad (Leontiev, Engestrom). El
enfoque de laaccién mediada de Wertsch. Dominioy apropiacidn. Los enfoques de la
accion mediadacomo herramientas parael analisis de las practicas psicoeducativas.

- La psicologia cognitiva. Contextualizacion del surgimiento de la teoria. La
recuperacion de lamente como objeto de la psicologia cientifica. Caracteristicas del
programa cognitivo. La metafora computacional. El aprendizaje como cambio en las
maneras en que la informacidn es representada y procesada: aprendizaje por
asociacion y por reestructuracion. Implicaciones para la ensefianza. Jerome Bruner.
David Ausubel. La cognicion humana como sistema de procesamiento de la
informacion.

4.3. El aprendizaje en situaciones de ensefanza. La relacién con el saber.
5. Desafios actuales de la psicologia educacional

5.1. Desafios de la Psicologia educacional en los nuevos escenarios. La conformacidn de las
nuevas infancias/s, adolescencias y juventudes. Diferencias y desigualdades en el campo
social y su atravesamiento en el campo subjetivo. Los efectos de la globalizacién en la
conformacidn de subjetividades.

5.2. Normalidad y patologia. La patologizacidon y medicalizacidn de la infancia.
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Historia social y politica de la educacién argentina

FUNDAMENTACION

La historiasocial tiene porobjeto de analisis la sociedad en todas sus perspectivas y producciones y
para ello propone un abordaje desde multiples aproximaciones tedricas y metodoldgicas. Su principal
desarrollo dentro de la historia acontecié en los afios posteriores a la Segunda Guerra Mundial ya
que constituyé un drea disciplinaria dentro de la historia que atrajo a los historiadores mas
renovadores de diferentes paises. Estos se opusieron a la historia tradicional, de corte politico,
cronoldgicoy cuya produccion se habia caracterizado por el relato de acontecimientos historicos, tal
como se habia desarrollado desde fines del siglo XIX. De esta forma, la historia social comenzé a
oponerunobjeto colectivo:la sociedad y sus diferentes producciones como grupos, clases, sectores a
un sujeto individual: |1a historia de los “grandes hombres”.

Cuando se piensa en la historia social de la educacion cabria ubicarla en este marco conceptual y
metodolégico para que, en el caso particular de la formacién de docentes, constituya una instancia
gue permita ubicar a la educacidon como parte de los procesos histéricos, politicos y sociales
mayores. La historia argentina no esta escindida, ni aislada en la diacronia de los grandes procesos
historicos mundiales. Por el contrario, dichos procesos influyeron, en algunos aspectos de manera
determinante, sobre el devenir histérico nacional. En esta unidad curricular se persigue como
propdsito introducir a los estudiantes en el conocimiento sistematico de la conformacién de la
educacion argentina como fendmeno sociohistérico y politico, desde la perspectiva de la historia
social y de la politica educativa. En este sentido se propone un analisis en profundidad de algunos
aspectos del proceso educativo como parte de los procesos politicos, histdricos y sociales que los han
influido. Ello permite ubicar los cambios de la educacién en un espacio conceptual mas amplio y
estudiar sus relaciones con el contexto histérico mayor.

A partir del conocimiento de los principales campos de reflexion teéricay los instrumentos con los
que se definen las politicas educativas desde el Estado, se propone que los estudiantes comprendan
los factores centrales que configuran el panorama actual de la situacion educativa, analizando
criticamente los principales términos de los debates actuales en materia educativa.

PROPOSITOS

e Promoverel estudiode los grandes problemas, las contradicciones, las fases constitutivas, las
disputasyformas de resolucién en distintos periodos de |a historia social de la educacion en
la Argentina.

e Facilitar la comprension de las relaciones y articulaciones que existen entre los procesos
educativos, politicos, sociales y culturales en el devenir histérico de la educacién argentina.

e Favorecer el andlisis critico de los procesos histdricos educativos y los debates
predominantes en el proceso de conformaciény desarrollo del sistema educativo argentino.

e Promoverlacomprensidnde los principales cambiosy procesos histéricos acontecidos en la
educacion argentina en las Ultimas décadas a la luz de la politica educativa.

e Crear condiciones para que el estudiante pueda ubicar su practica —y su reflexidn sobre su
practica—en el marco de un sistema educativo que a la vez que se organiza sobre la base de
regulaciones, cambia como producto de los procesos politicos, sociales y econdmicos en un
contexto determinado.
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EJES DE CONTENIDOS

1. La educacion en la Argentina independiente hasta el periodo de consolidacion del Estado
Nacional (1816-1880)

Los debates pedagoégicos que influyeron en las acciones educativas del siglo XIX. La educacién
desarrollada por la Iglesia Catdlica y lainfluencia de las corrientes liberales en el desarrollo de las
instituciones educativas. El lugar de la Universidad en la conformacién de la educacién del Estado
nacional emergente.

El contexto politicoy las guerras civiles y sus efectos sobre el desarrollo educativo nacional hasta la
década de 1850. El proyecto pedagdgico de la Generacién del 37 y La “Educacion Popular”: las
propuestas pedagdgicas de Juan Bautista Alberdi y de Domingo Faustino Sarmiento. La educacion de
las provincias antes del proceso de sancién de la Constitucion Nacional.

2. La educacion argentina a partir de la consolidacion del Estado Nacional. La educacién como
politica estatal.

Los debates pedagdgicos de fines del siglo XIX y su influencia sobre la educacidn argentina. La
creacion del Consejo Nacional de Educacién. El Congreso Pedagdgico Nacional y la Ley 1420 de
Educacion Comun. Liberales y catdlicos en el debate politico educativo de fines del siglo XIX en
relacién a la regulacién del derecho a enseiiar. La constitucion del Estado y el Sistema Educativo
Nacional.

Las regulaciones curriculares y las creaciones institucionales para la educacién secundaria: nuevas
modalidades educativas e intentos de legislaciones organicas acordes con los diferentes proyectos
politicosy educativos en pugna. La Ley Avellaneda como ley de Estatutos Universitarios y la creacién
de nuevas universidades.

El rol del Estado nacional en el desarrollo educativo posterior a la década de 1880: la nacionalizacidn
de las universidades y la creacién de las escuelas secundarias: modalidades y trayectos post-
primarios: Colegio Nacional y Escuela Normal. La formacién de Maestros Normales Nacionales. El
desarrollo del campo profesional de la docencia. Normalismo, profesorado y universidades en el
debate pedagdgico de fin del siglo XIX y principios del siglo XX.

Las politicas educativas desarrolladas para la formacién ciudadana: héroes nacionales, proceres y
formacidn civica. Los debates y conflictos en torno a la conformaciéon del campo profesional de la
docencia: normalismo, espiritualismo y positivismo en educacién.

La Ley Lainezy laexpansion de laeducacién primaria: unidad y homogeneizacidn en la organizacién
institucionalyacadémicade laeducacidn argentina. La centralizacién uniformizante como politicade
inclusiéon educativa. El rol de las sociedades populares. Los proyectos educativos del movimiento
anarquista y otras alternativas pedagdgicas.

Intentos de reformas y modernizacidn a partir de las primeras décadas del siglo XX. La educacién
industrial y las escuelas de oficios. La reforma Saavedra Lamas. La educacién de la mujer.

La evolucidonde laeducacién privada. El rol de la Iglesia Catdlica y los intentos de ampliacion de sus
acciones educativas. El avance de las posiciones catdlicas, conservadorasy nacionalistas a partir de la
década de 1930 en la conformacién del sistema educativo nacional: la reforma Magnasco.
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3. Los procesos histdricos y politicos de cambio educativo a partir de la década de 1940

Los nuevos sujetos pedagdgicos a partir de la década 1940. Los limites del proyecto politico
educativo desarrollado desde el periodo fundacional. El Plan Rothe y la organizacién de la educacion
secundaria: impronta académica e intento de homogeneizacidn.

La escuela y la formacién para el trabajo. La creacidon de la Comision Nacional de Aprendizaje y
Orientacion Preocupacional (CNAOP). El circuito de educacién para el trabajo.

Los conflictos politicos generados a partir del proyecto educativo peronista. La reforma
constitucional de 1949. Las definiciones curriculares a partir de la clausura del Consejo Nacional de
Educacion. Los libros de texto y los planes de estudio durante el peronismo.

El desarrollismo y la educacidn. La desperonizacion de la educacién y la cultura argentina. La
situacién del sistema educativo nacional a partir de la década de 1960. La expansién y distribucién
cuantitativa del sistema educativo. Ladiferenciacion en el sistema educativo: segmentacién dentro y
entre sus niveles. La politica de reformulacién de |la formacidn docente para la educacidn inicial y
primariaen el contexto autoritario de fines de los afios 60. La intervencién universitaria: la Noche de
los Bastones Largos y la clausura del modelo modernizador.

Las tendencias a la privatizacién de la educacion. Los conflictos politicos entre educacion laica y
educacion libre. Efectos sobre la organizacién institucional del sistema educativo: las politicas de
transferencia educativaalas jurisdicciones provinciales. Las definiciones curriculares diferenciadas
por sectores y modalidades. La falta de coordinacién sistémica en un contexto de desregulacién
educativa.

4. La crisis de la educacién argentina a partir de los 70 y los intentos de reforma

El terrorismo de Estado y la educacién. La crisis de la educacion argentina: la situacion en los
distintos niveles del sistema a partir de los afios 70. La pedagogia autoritaria. Antecedentes de la
recomposicion de derecha en materia educativa.

El cambio del rol del Estado nacional en materia de educacién primaria: la asuncidn de posiciones
subsidiarias y la provincializacién del sistema educativo nacional. La “crisis de la educacién”
argentina.

La educacién apartir de la transicién ala democracia. El Segundo Congreso Pedagdégico Nacional y la
normalizacién de las universidades nacionales.

La conformacion del actor sindical docente. El conflicto en torno al presupuesto educativo en
contextos de ajuste estructural del Estado: la cuestion salarial y las condiciones de trabajo y de
desarrollo profesional docente a partir de fines de la década de 1980. La carpa blanca.

5. La Reforma de los 90 y los debates actuales: una perspectiva historica y politica

La Reforma Educativa de los 90. La reforma en el marco de la reestructuracién societal y las
transformaciones enlos Estados nacionales. Los procesos de reforma educativa y las nuevas formas
de regulacién estatal. La nueva configuracion del sistema educativo: latransferenciade las escuelas a
lasjurisdicciones. LaLey Federal de Educacién, la asignacién de nuevas funciones para el Ministerio
de Educacion Nacional y el impacto en las provincias. El concepto de autonomia en lareforma. La
unidad educativa en el marco de las nuevas politicas: el Proyecto Educativo Institucional. La
transferencia de las Instituciones de Formacién Docente. Las politicas para el sector docente en la
Ley Federal de Educacién, en la Ley de Educacién Superior.
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La nueva configuracién del Sistema Educativo Nacional. El gobierno federalizado del sistema. Ley de
Educacion Nacional (LEN), Ley de Financiamiento Educativo. Situacion actual del sistema educativo:
larelacién entre la nacién y las provincias. El Instituto Nacional de Formacién Docente.

La igualdad y la equidad en la educacidn argentina: homogeneizacidn vs. diversidad; igualdad vs.
equidad. Politicas universales vs. politicas focalizadas en el debate acerca de cémo afrontar el
problema de la desigualdad en educacién.

La relacién nacién-provincias. El debate sobre la descentralizacidn, la autonomia y el financiamiento.

Las nuevas fronteras de lo publico y lo privado: la concepcién liberal de lo publicoy lo privado y el
debate actual segun diferentes concepciones tedrico-politicas. Antecedentes histéricos de la
regulacién del sector privado en la Argentina.

Politicas docentes: el discurso y las propuestas de profesionalizacion docente en los 90.

Instituciones educativas

FUNDAMENTACION

El trabajo docente transcurre principalmente en ambitos institucionales. En este sentido resulta de
interés conocer y problematizar el funcionamiento de las instituciones escolares en tanto
construcciones sociales e histéricas. En las escuelas se produce y reproduce la cultura, en ellas se
sostienen valores y creencias que moldean perspectivas y posiciones de los sujetos que las habitan.

Las escuelas en tanto formaciones culturales remiten a aspectos simbélicos vinculados y asociados a
valoresy creencias que conforman perspectivas particulares del mundo. En este sentido, reconocery
problematizar el funcionamiento de estas instituciones, destacando su singularidad y naturaleza social
e histérica remite una importancia fundamental en la docencia por constituirse las escuelas en
espacios privilegiados en dénde se desarrolla el trabajo docente.

Es por ello que, a través de esta asignatura se propone abordar la problematica de las instituciones
educativas en tanto instituciones con un modo de organizacién particular, en un contexto
determinado y configuradas con dindmicas histéricas y sociales.

PROPOSITOS

e Posibilitar la reflexidn critica acerca de la escuela como institucidén y como organizacion,
profundizando en la comprensién de la problematica de la conservacién y el cambio
institucional y de sus relaciones con las distintas organizaciones sociales y comunitarias.

e Brindar herramientas para el andlisis de practicas y discursos en instituciones educativas.

e Generarespacios parala comprensidony analisis de las diversas culturas institucionales y de
la gramdtica escolar.

e Favorecerlacomprensidonde lamicropoliticade lasinstituciones educativas como campo de
relaciones sociales, conflictos y negociaciones.

e Transmitir los aportes mas recientes sobre cambio y mejora escolar.

e Posibilitarel reconocimiento de la multiplicidad de demandas que reciben actualmente las
escuelas.
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EJES DE CONTENIDOS

El estudio de las instituciones educativas: lo organizacional y lo institucional

Perspectivas tedricas. Perspectiva institucional. Teoria de las organizaciones. La escuela como
institucidony como organizacion. El concepto de organizacién. Definiciones y modelos. Tipologias de
organizaciones. La dimensién organizacional de las escuelas.

Dimensiones para la comprension de las instituciones educativas

Estructura formal e informal. La autoridad, las normas y los sistemas de control. Pautas,
prescripciones, contratos, division del trabajo, establecimiento de jerarquias y delimitacion de plano
de autoridad. Estructura y dindmica. La participacion y la comunicacion. Redes sociales: la escuelay
las organizaciones de la comunidad.

Los actoresinstitucionales. Relaciones de poder. El podery el conflicto. Tipos de podery los procesos
de negociacion. Criterios de legalidad y legitimidad.

La micropolitica de las instituciones educativas como campo de relaciones sociales, conflictos y
negociaciones.

Gramatica institucional. La cultura institucional escolar. Similitudes y diferencias entre culturay
gramatica institucional. Cultura e imaginario institucional. La historia institucional: el origen y la
dindmica fundacional. Historia e identidad. La historia institucional de la escuelay el trabajo de la
memoria.

El espacio: tablero del juego de posiciones. Espacio geografico, espacio social, espacio psicoldgico.
Perspectivavisualy control social. Modelos prototipicos en ladistribucidn de espacios. Arquitecturay
ambiente escolar. Cultura material: mobiliario, Gtiles y materiales educativos.

Desafios y problemas actuales de las instituciones educativas

La cuestidon del cambio institucional. Nuevas miradas sobre el cambio y la mejora escolar. La
gramatica del cambioy la cultura de las reformas. La tensidon entre lo instituido y lo instituyente. La
historia institucional: el origen y la dindmica fundacional en los procesos de cambio.

La violencia.

La diversidad. Clasificacion y etiquetamiento.

La construccion social de la pobreza.

Trayectorias escolares. Interrupciones, fracaso.
Cultura infantil/juvenil y cultura escolar.

Las complejas relaciones entre escuela y familias.

El encuentro intergeneracional. Relaciones entre autoridades, docentes y alumnos.

Filosofia y Educacion

FUNDAMENTACION

Este espacio se propone reflexionar sistemdaticamente sobre las razones y sentidos de la educacion.
Por unlado, intentadar cuentade los procesos asociados al conocimiento, el sabery el pensamiento
en la historia de la filosofia. Por el otro, pretende ofrecer a los futuros profesores una descripcién
exhaustivade los conjuntos de saberes mas relevantes que en la historia de lafilosofia se han detenido
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areflexionar metdédicamente sobre lacomplejidad de laaccién educativay brindar ejercicios practicos
de interrogacién filoséfica capaces de ampliar el repertorio de interrogaciones, busquedas vy
argumentaciones de la accidon docente.

Esta disciplinapretendereunirlalargatradicién de preguntas que han acompafnado su desarrollo con
los problemas educativos de nuestrotiempo. Conectada con el presentey en didlogo permanente con
el pasado, procura dotar a los futuros profesores de herramientas conceptuales para lidiar con la
complejidad de las practicas educativas que dan formay sentido a su profesion.

PROPOSITOS

e Proveer un abanico amplio de perspectivas filoséficas reconocidas, ligadas al pensamiento
pedagdgico.

e Promover el ejercicio de la reflexidn sistematica sobre los problemas mas relevantes que
suscita la accién educativa.

e Propiciar el estudio sistematico de los conceptos centrales de la educacién.
EJES DE CONTENIDOS
Los problemas fundamentales que conforman los ejes de este espacio curricular son los siguientes:

1. ¢A quéllamamosfilosofar? Filosofia y Educacidn. Las preguntas centrales de la filosofia y las
preguntas centrales de la practica educativa. El Homo sapiens y el conocimiento. Pensar y
existir. Las nociones de teoria, fundamentos y principios”. La argumentacion filosdfica. El
nacimiento de la filosofia y la Paideia.

2. Llaeducacidny sus problemas. Elementos constitutivos de la accién educativa. La educabilidad
como problema. El concepto de perfectibilidad. La nocién de Bildung.

3. Comenius, Kanty Rousseau. La falta de ser. Educacion y naturaleza. Todo a todos.

4. La educaciénysu relacidn con el conocimiento. Legitimidad del conocimiento que se ensefiay
se aprende. Conocimientos y saber. La transmisién y la ensefianza como problemas
filoséficos. Maestros y discipulos en la historia de la filosofia.

DIDACTICA | Y DIDACTICA Il

INTRODUCCION A DIDACTICA Iy I

Didactical y Didacticall son dos espacios curriculares que se plantean desde los aportesde la
didacticageneral. Ambos son fundamentales parael desarrollo de latarea docente, dado que
aportan marcos conceptuales, criterios generalesy principios de accidn parala ensefianza.

La ensefianzaylareflexidén entornoaellaconstituyenungrancimientoen el campode laformacién
general de docentes. Es a través de los saberes de este espacio que se propone iniciaralos
estudiantes en un proceso permanente de reflexién entornoala comprensiénya la intervencion
sobre la ensefanza.
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Didactica |

FUNDAMENTACION

El espaciode Didactical presentaunaintroduccidn al campo de la didacticageneral enel marco de la
formacién de docentes para el Nivel Primario e inicial. La orientacién elegida no descansa en un
enfoque o corriente didactica especifica. A partir de distintas perspectivas, se tratard de promover la
contextualizacién y la discusién entre enfoques diversos.

Se parte de entender la didactica como una ciencia social que produce teorias acerca de la
ensefianza; teorias acerca de un saber hacer complejo y cambiante y con intencionalidades bien
definidas aunque no siempre explicitas. Por tratarse de una disciplina ligada al campo social, la
didactica refleja a través de la historia diversos modos de concebir la ensefianza.

Se puede identificar una preocupacion histdrica por la cuestidon normativa y prescriptiva sobre la
ensefianza, vinculadaa la produccién de conocimientos que orientan la accién a través de métodos
de ensefianza. Por otra parte, a partir de la década del 70 se ha avanzado sobre las estructuras
tedricasinterpretativasy de accidon de la ensefianza como producto de teorias provenientes de otras
disciplinas de las ciencias sociales. Es asi que en este espacio se propone abordar la didactica no sélo
desde una dimensidn técnica e instrumental sino también considerando sus dimensiones politica,
éticay social.

Pensar la enseflanza como un proceso complejo requiere de andlisis sustentados en teorias
provenientes de distintas disciplinas. Al pensarenlaensefianzaaparecenimagenes que se solapany
superponen de alumnos, docentes, aulas, estrategias de ensefianza, preguntas como: para qué
ensefiar, coOmo se puede ensefiar mejor, como piensa el docente su clase, cdmo se negocian los
significados en el encuentro docente-alumno, cémo se seleccionan contenidos y muchos
interrogantes mas. Las respuestas a estas preguntas o las explicaciones para aquellas imagenes
necesitan conceptos, ideas, aportes de distintas disciplinas confluyendo en nuevas sintesis y a su vez
en nuevos interrogantes.

La didactica también se materializa en discursos, en el curriculum, en programas, contenidos,
practicas e intervenciones pedagégicas en un ambito determinado. En este sentido, en Didactica | se
planteara la problematica curricular, abordando Didactica Il lo referido a la programacion de la
ensefianza y la evaluacion. El foco estara puesto en los procesos de ensefianza, por ende en los
sentidos ysignificados de laintervencién diddactica entendida como una practica que se lleva a cabo
en contextos sociales e histéricos particulares.

Cabe destacar que desde los afios 80 se abrieron multiplesinterpretaciones, lecturasy aplicaciones al
término curriculum, a punto de aparecer como un concepto tan abarcador, que todo lo comprendido
en el campo de lo educativo se encontraba bajo su érbita. Desde mediados de los 90 su
preeminencia fue declinando, y en la actualidad se busca una postura equilibrada frente al
curriculum. El curriculum guarda estrechas relaciones con la escolarizaciéon —en cualquiera de sus
niveles de ensefianza—, con las practicas docentes y las politicas educativas.

PROPOSITOS
e Transmitir la complejidad de los procesos de ensefianza en las instituciones educativas.
e Favorecer el desarrollo de un enfoque personal para la tarea de ensefianza.

e Generar espacios de analisis de las distintas concepciones de la ensefanza, sus caracteristicas,
los supuestos tedricos sobre los que se han desarrollado y sus practicas en las aulas.
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e Promover la comprensidn de las relaciones entre los distintos elementos que conforman un
disefio curricular.

e Familiarizar a los estudiantes con los sentidos del curriculum y la problematica curricular.

EJES DE CONTENIDOS
1. La didactica como disciplina

La Didactica como disciplina tedrica. El objeto de conocimiento de la Didactica. Origen de la
Didactica. La cuestiéon normativa y prescriptiva. Cuestiones epistemoldgicas en torno a la
construccion de la teoria didactica.

Los condicionantes sociohistéricos de la teoria y la practica. La didactica y otros dmbitos de
conocimiento: psicologia, curriculum y las didacticas especificas. La influencia de las teorias del
aprendizaje en la constitucién del campo de la didactica.

2. Laensefanza

a) Laensefianzacomo actividad del docente. Fasesy dimensiones de intervencion. La ensefianzay
el aprendizaje desde la perspectiva de los profesores: enfoques de ensefianza.

b) Analisisy contrastacion de diferentes corrientes didacticas. La conceptualizacién de laensefianza
y supuestos acerca del aprendizaje en distintas corrientes. Las relaciones entre ensefianza y
aprendizaje como problema tedrico. Definicidon de la intervencién y papel de las decisiones
docentes en cada corriente.

3. Curriculum y didactica

a) La problematicacurricular. Sentidos del curriculum: como textoy como practica. El curriculumy el
problema de la representacion.

La dimensidn politica del curriculum. Aportes de la sociologia del curriculum.

Produccidn curricular y politicas curriculares en la Argentina. Disefos curriculares de la Ciudad
Auténoma de Buenos Aires.

Concepciones de ensefianza y concepciones de curriculum. Curriculum y disciplinas: las disciplinas
escolares.

El curriculum y la escolarizacion del saber. Criterios de seleccidn, organizacién y secuenciacion.

b) Los procesos de diseiio y los niveles de decision en el sistemay en la institucidn. Racionalidades
del proceso de construccidn del curriculum: técnica, practica.

Niveles de concrecidn curricular.

c) Los objetivosy contenidos del curriculum: concepcidony formulacidon de las intenciones educativas.
La discusion en torno a los objetivos. El concepto de contenido y su importancia. Dimensiones del
contenido. Componentesy fuentes del contenido escolar. Principios paralaseleccién, secuenciacidon
y organizacién del contenido curricular.
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Didactica Il

FUNDAMENTACION

Este espacio se hallaorganizadoentornoa tresejes: laprogramacion, las estrategias de ensefianzay
la evaluacién de los aprendizajes. La programacién de la ensefianza se inscribe en el marco de los
procesos de desarrollo curricular que tienen lugar en los sistemas educativos. La propuesta que el
texto curricular vehiculiza resulta de complejos procesos sociales de deliberaciéon, negociacién y
consensoacercade los propdsitosy el contenido escolary de los modos posibles de regulacién de los
sistemas de ensefianza. Al mismo tiempo, conlleva un conjunto de decisiones técnicas relativas a los
principios y la estructura del disefio, el tipo de documento a desarrollar y los alcances de la
prescripcion curricular. Este primer nivel de definicién, debe ser contextualizado en las aulas
mediante un proceso que en términos genéricos se denomina programacion o planificacién de la
ensefianza, que incluye centralmente las decisiones ligadas alaevaluacidn de los aprendizajes de los
estudiantes.

La programacién, desde el marco institucional, incluye una serie de procedimientos y practicas
orientados a dar concrecidn a las intenciones pedagdgicas que el plan de estudios propone,
adecuarlas a la particularidad de las instituciones y situaciones docentes y ofrecer un marco
institucional visible que organice el trabajo docente y posibilite su supervision.

Se parte de considerar a la ensefianza como una actividad eminentemente practica y situada. El
docente se enfrenta de modo permanente a problemas ligados a la eleccion de formas de
intervencion pedagdgica en el marco de contextos institucionales particulares. En sus juicios y
actuaciones cotidianaslotedrico, lo técnico, lo cultural, lo politico y lo moral aparecen fuertemente
imbricados. El conocimiento pedagdgico y didactico disponible aporta una plataforma tedricay un
repertorio de propuestas que permiten informar y enriquecer este proceso reflexivo de toma de
decisiones que lleva a cabo el profesor.

Desde Didactica Il se plantea abordar los nucleos centrales del debate teérico en torno a las
estrategias de ensefianza, confrontando perspectivas y propuestas, explorando las posibilidades y
limites de las diferentes alternativas, enfatizando en el desarrollo de habilidades de analisis de
situaciones de la ensefianza.

Por otra parte, se espera presentar un panorama general de los problemas y enfoques de la
evaluacion de los aprendizajes. La evaluacién de los aprendizajes aparece a menudo como un tema
de dificil resolucion enlos trabajos de caracter didactico. La cuestion suele presentarse en términos
de "controversias", "tensiones", entre otras calificaciones. Estas denotaciones dan cuenta de las
problematicas tedricas y practicas que la evaluaciéon plantea. Se entiende que la evaluacidn
constituye un problema complejo que excedelas decisiones estrictamentetécnicas, pues estas estan
encuadradas y atravesadas por factores de orden politico, social, institucional, ético y humano.

Los temas y problemas propuestos posibilitaran a los estudiantes aproximarse al caracter
problemdtico y complejo de la cuestién, construir una vision lo mas amplia posible y justificar
tedricamente las decisiones metodolégicas.

PROPOSITOS
e Transmitir los principales enfoques tedricos vinculados a la programacién de la ensefianza.

e Ofrecer criterios que permitan analizar propuestas de ensefianza.
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e Brindaruna aproximacién alas estrategias de ensefianzabasadaenunaideade la ensefianza
como actividad intencional que es eminentemente practica y situada.

e Favorecerunamirada quesitle laevaluacién en el marcode la ensefianza y del aprendizaje.

e Generarun espaciodonde se reflexionesobre las apreciaciones que tienen los docentes y las
implicancias que estas decisiones poseen.

e Facilitarcriterios que permitan elegir técnicas e instrumentos de evaluacidn en vinculacién
con otros componentes de la programacion.

EJES DE CONTENIDOS
1. La programacion didactica
El curriculum como marco de la programacion de la ensefianza y de la accidn docente.

Naturalezadel proceso de programaciony tipos de decisiones implicadas. Analisis y contrastacion de
diferentes estilos de programacion didactica. Paradigmas tradicionales y alternativos de
programacion de la ensefianza: racionalidades puestas en juego.

La programacién: definiciéon de las intenciones educativas. Los objetivos en diferentes paradigmas.
Las perspectivas de Bloom, Eisnery Giroux.

El contenido educativo. Dimensiones del contenido. Tipologias de contenido. Criterios de seleccion y
organizacién de contenidos.

Relaciones entre objetivos, propdsitos, contenidos y actividades.
2. Las estrategias de ensefianza
a) Problemas y criterios en torno al disefo de estrategias de ensefianza

El papel del docente en la construccidn de la estrategia. Monismo vs. pluralismo metodoldgico. La
eleccién en el marco del proceso de programacién de la ensefianza. Relacion entre el qué y el cdmo
ensefiar. Criterios de seleccion de estrategias de ensefianza. Dimensiones que estructuran la eleccién
de una estrategia: el contenidoy los propdsitos de ensefianza; el proceso de aprendizaje y el tipo de
actividad del alumno; la forma de intervencion del docente; la organizacion social de laclase y la
gestidn; los recursos y materiales de ensefianza.

b) Las propuestas de ensefianza

Método, estrategia y formas de ensefianza. Actividades de aprendizaje y tareas. La relacion entre
estrategias, recursos y técnicas.

La ensefianza basadaenformas de intervencién directadel docente. La exposicion, el interrogatorio,
demostracion, instruccion directa, entre otros.

La ensefanza centrada en formas indirectas de intervencion del docente: el estudio de casos, la
resolucidn de problemas, la indagacion, etc.

La comunicaciony el papel del didlogo. El trabajo en equipo. Los diferentes tipos de agrupamiento.
3. La evaluacion de los aprendizajes

a) El proceso de evaluacion
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La evaluacién: genealogia. Dimensiones de analisis del problema de la evaluacidn: politico, social,
institucional, ético y humano.

Decisiones acerca de qué, cdmo y para qué evaluar. Tipos y funciones de la evaluacion.

La evaluaciéon de los aprendizajes. Evaluacidon y medicidn. Evaluacidn y acreditacion. Evaluacion,
ensefianzay aprendizaje.

La evaluacion y los docentes: apreciaciones personales.

Relaciones entre las formas de ensefiar y las formas de evaluar. Cuando, por qué y de qué modo
evaluar. Las relaciones entre la evaluacion formativa y sumativa. La evaluacién como instancia de
aprendizaje. La autoevaluacion y laimplicacion de los sujetos con el proceso de aprender.

b) Propuestas de evaluacion: la eleccidon de técnicas e instrumentos

El papel de losobjetivosyladefinicidn de criterios. Relacidn entre estrategias de evaluaciény tipode
saber evaluado.

La eleccidn de técnicas e instrumentos de evaluacidn. Andlisis de diferentes tipos de instrumentos.
Sus posibilidades y limitaciones. Requisitos para una buena evaluacién: validez, confiabilidad,
practicidad y utilidad de los instrumentos de evaluacidn.

Nuevos escenarios: cultura, tecnologia y subjetividad

FUNDAMENTACION

Nuevas realidades afectan profundamente la tarea de educar, y replantean el qué ensefar, la
representacién acercade quién es el destinatario, el cdmo formara los futuros educadores, para qué
contexto cultural, social, econdmico, tecnolégico y bajo qué pardmetros.

Asistimos a cambios culturales profundos en la vida de los sujetos que condicionan las formas de
estar en el mundo y vivir lo cotidiano: cuestiones en torno ala precarizacion de la existencia, ala
construcciéon comunitaria, a la accesibilidad a la conectividad permanente, a proyectar el futuro. En
el dmbito de la subjetividad avanzan las vivencias de inestabilidad, nuevos marcos de referencia,
desintegracion del mundo conocido, pérdida de sentido de latransmision de la herencia cultural,
incertidumbre hacia el futuro. Estas vivencias adquieren sentidos y significaciones particulares segun
las distintas generaciones.

A su vez, aspectos de orden cultural relativos a la articulacion de la vida social en proceso de
transformaciéon: nuevos comportamientos politicos y sociales, nuevos modos de relaciones
intergeneracionales, profundos cambios en las reglas de juego laborales, relativas al trabajo como
ambito de realizacion humano, al empleoylaempleabilidad. Emergen problematicas vinculadas con
la exclusién agran escala, laadministracion de justicia, el gobierno de lo publico, el funcionamiento
delas instituciones, la participacién democratica, los modos de atencién de las demandas sociales. Se
perciben procesos de transformacién cultural de gran alcance que preanuncian lo que algunos
denominan como “cambio civilizatorio”.

El desarrollotecnoldgico se manifiesta como una de las variables determinantes en la dindmica del
cambio, con un efecto de retroalimentacién que potencia exponencialmente su impacto. Su traza
puede rastrearse en las transformaciones que se suceden en los modos de produccién industrial, en
la dindmica de la economia globalizada, en el creciente protagonismo de las tecnologias de la

informacién y la comunicacién en la vida social, en el avance cientifico, en los desafios a escala
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planetariadel empleo de medios tecnoldgicos para modificar las condiciones de vida. Estos cambios
no afectan a todos por igual: se van conformando grandes mayorias excluidas y minorias que
acceden a los beneficios de las nuevas reglas de juego. Las tecnologias desempefian un papel
ambiguo: pueden constituirse en herramientas de integracidon y acceso a oportunidades o en
refinadas formas de diferenciacién en el acceso al conocimiento. La mirada comprensiva del mundo
demanda hoy un alcance sistémico e histdrico, global y local: éserd posible con los modos
tradicionales de pensamiento?

En sintesis, la posmodernidad (Lyotard, 2000), o segunda modernidad (Beck, 1998) o modernidad
liguida (Bauman, 2005), segun se la denomine, plantea profundos desafios tanto didacticos como
curriculares:

e (Cémo se construye hoy el conocimiento?

e iDénde y de qué forma se valida?

e iComo se desarrollan las capacidades para pensar, hacery actuar?
e :Qué papel juega la educacidon en el nuevo contexto social?

e (A qué formas de pensamiento y accién apuntan las tecnologias hoy disponibles? ¢Cual es su
impacto real en la vida social?

e (Coémoimpregnan lastecnologias de lainformacidonylacomunicacidnlos modos de pensamiento,
las practicas sociales y la conformacién de nuevas mentalidades?

e iHallegadolahora dereplantear el saber didactico y revisarlo a la luz de las transformaciones en
los modos de produccién, circulacidn, distribucidn y sobre todo apropiacién del conocimiento?

e (Se esta desplazando del problema de la adquisicion del saber al problema de su legitimacién?

Este nuevo espacio invita a reflexionar acerca de lo que significa para las personas vivir y trabajar
inmersos en la actual revolucién de la comunicaciéon humana, no sélo de sus medios. Implica
adentrarse en lanaturalezay el significado de las pautas de interaccion social y técnica a medida que
las tecnologias de la informacién y de la comunicacién se hacen omnipresentes en la vida humana.
También, siendolaeducacidon un campo natural de preservacién de modos tradicionales de actuary
de transmisiodn cultural, serd preciso examinar como las nuevas pautas se solapan con las existentes,
con las que muchas veces tienen unarelacién estrecha, y qué nuevas practicas produce esa sintesis.

A su vez, acoge laposibilidad de problematizartanto laconformacién de redes sociales complejas, el
rol de la escuelaen el nuevo escenario sociocultural, los modos de apropiacion del saber del propio
docente y su concepcion de lacomunicacion en la actualidad, como el impacto didactico del trabajo
concretoen elaulacon el usode herramientas destinadas a configurar redes sociales como Twitter o
poderosos motores de busqueda como Wolfram Alpha. Ensefiar, aprender y evaluar: é¢serdn lo
mismo o deberan reconfigurarse? Aquila reflexién didactica deberd hacerse cargo de nuevos retos
con relacién al acceso a diversos campos disciplinares que implican modos diferentes de produciry
validarel conocimiento, y a practicas cotidianas que democraticen laapropiacion del saber y nivelen
las diferencias, mediante un amplia inclusiéon de todos en las oportunidades que produce la
alfabetizacién digital.
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PROPOSITOS

e Favorecer el andlisis de transformaciones sociales y tendencias profundas de cambio, asi
como también su impacto en la cotidianeidad y en los procesos contemporaneos de
produccién, circulacién y apropiacién del conocimiento y de la informacion.

e Posibilitar la reflexién sobre los procesos que tienden a naturalizar y desnaturalizar la
formacidn docente en el marco de las transformaciones que caracterizan el nuevo modelo
societal.

e Proveerenfoquesy perspectivas diversas para analizar la realidad social, cultural y escolar.

e Favorecer la elaboracion de nuevas perspectivas conceptuales y analiticas en especial en
relacion con las tecnologias de la informacién y su papel en la gestion del conocimiento, su
transversalidad enrelacién atodas las dreas y su potencial paraincluir a todos en instancias
democratizadoras de acceso al saber.

e Propiciar alternativas para el debate didactico, curricular y de la gestién educativa como
proceso mediador, frente al desafio contemporaneo de educar.

EJES DE CONTENIDOS
1. Eje: Cambios en las configuraciones socioculturales y la conformacion de nuevas subjetividades

Los cambios en las configuraciones culturales y sociales: ideas y légicas dominantes de la
modernidad. La conformacion de la posmodernidad o “segunda modernidad”. Impacto en los
procesos cognitivos, comunicacionales y vinculares. Diferencias, desigualdades y fragmentaciones.
Andlisis de las relaciones del sistema educativo con los mecanismos objetivos y subjetivos de
reproduccién y produccion simbdlica.

Las organizaciones educativas y sociales: transformaciones operadas en la estructura, la cultura, las
relaciones interpersonales, el gobierno y la gestion. Dindmica del cambio organizacional. El
paradigmade la complejidad. Redes sociales. Comunicacién e interaccidn social. Las organizaciones
complejasenlaactualidad: discursoy accién, nuevos modelos de gestidon, comunidades de practica.
Impactos enlas instituciones educativas. Comprensién de la educacién en un contexto mds amplio.

2. Eje: Lagestidn de lainformacidn en la vida social actual

La informacién: construccion, acopio, diseminacion y acceso. Ecologia de la informacion. Impacto en
los procesos comunicacionales y en los comportamientos personales y sociales. Estrategias para el
tratamiento. Confiabilidad. Jerarquizacién. Obsolescencia. Autoria. Autenticidad. Las Tecnologias de
la Informacién y la Comunicacién (TIC): émedio, mensaje, herramienta, prétesis de la mente?
Conectividad e interaccion.

Cultura digital y educacién informacional.

Ciudadaniadigital. Laconstruccidon de identidades y de la participacién mediada por la tecnologia. La
hipertextualidad y el entrecruzamiento de narrativas en lared.

Modos de transmisidn de la informacion, lectura critica y apropiacién de saberes.

La didacticafrente alos nuevos modos de uso de la informacion: como insumo, proceso y producto.
La informacidn en laviday las practicas en el aula.
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3. Eje: La gestion del conocimiento en las instituciones educativas

El conocimiento: dimensiones cientifica y social. La condicién del saber en la sociedad
contemporanea. Configuracion de competencias intelectuales y emocionales. Produccion,
distribuciény apropiacidn del conocimiento. Validez y legitimidad. Conocimiento y accion. Reflexién
y valores en la utilizacion social del conocimiento. Transformaciones globales en la educacién en
relacién alos modelos de gestién delconocimientoy las practicas en laformacién de profesionalesy
en la investigacion. Lo efimero y lo permanente en la configuracidon de la cultura digital. De un
modelo de saberacumulativoy fraccionado aun modelo de saber constructivo e integrado. Dinamica
de las comunidades de conocimiento y de practica.

La gestion del conocimientoenelaulayenla escuela. Perspectivas didacticas paralaapropiacion del
conocimiento mediante la aplicacion de las TIC en el trabajo aulico.

Trabajo Docente

FUNDAMENTACION

El espaciode Trabajo Docente retdine un conjunto de conceptualizaciones que consideran al maestro
como un sujeto histdrico, social y econdmico, ubicado en su tiempo y su contexto. Desde aquise
pone en cuestidn el concepto de apostolado vigente en décadas pasadas y se mira al maestro como
un trabajador dentro del conjunto de los trabajadores.

Comprender la funcién docente como Trabajo Docente es un modo de superar la disociacién
existenteeste laformacidn tedricade los maestrosyla realidad enlaque se desenvuelve su préctica
cotidiana.

La propuestade este seminario suponeinterrogarse por cuales son los sentidos que se agotan en la
tarea docente y por cudles son reemplazados; qué conflictos desaparecen y que nuevos problemas,
conflictos y necesidades caracterizan el proceso de trabajo docente en la actualidad. Pensarlo asi
surge como consecuencia de procesos y de luchas sindicales alo largo de las Ultimas décadas y su
consecuente reflexién sobre laidentidad docente.

Desde este espacio se recupera el trabajo como una categoria analitica, es decir, se lo considera un
concepto proveedorde sentido. Sostenemos que el trabajo es constitutivo del sujeto. El concepto de
“trabajo” ha experimentado una progresiva transformacion a lo largo de la historia, pasando de
representar un “oprobio” en la Grecia antigua a convertirse en la medida de valor propia de la
modernidad. La accidn de trabajar otorga valor al sujeto trabajador. Se convierte en el signo que lo
identificacomo trabajador. Signo mas no sentido, yaque el valorde ese trabajo puede estar vaciado
de sentido parael trabajador. La pérdidade sentido del propio trabajo constituye, en muchos casos,
la causa del padecimiento psiquico. Es desde esta perspectiva, sentido/sin sentido, que consideramos
gue se juega un aspecto de la dramatica docente contemporanea.

Tal como Deolidia Martinezlo sefala, lainvestigacion sobre el trabajo docente se abre en paralelo en
dos campos diferentes, uno se construye tedricamente desde la relacidn capital-trabajo y trata de
analizarla sobre el sector terciario —de servicios— que tiene en cuenta las transformaciones que
impone laglobalizacidon en este sector, el educativo. La otra posicién para pensar el trabajo docente
surge del trabajadorde la educacién y el analisis de su proceso de trabajo en la escuela. El primero,
desde uninterés financiero global y desde equipos de gobiernos neoliberales, esta centrado en el
sistemaeducativoylablisquedaurgente de resultados através de reformas educativas implantadas
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—entre varios motivos— por las necesidades del mercado laboral mundial y regional a futuro. Sus
objetos son resultados efectivos para el sistema: matriculas, evaluaciones, logros estandarizados,
regulaciones y desregulaciones del trabajo docente, estudios de “ausentismo” y nuevos
disciplinamientos laborales. Lasegunda mirada, supone una posicidn criticaal modelo neoliberal y se
ubicaen los esfuerzos por construir sociedades inclusivas y solidarias tantoen lo econémico, lo social
y lo cultural. De estas dos concepciones surgen otras bien opuestas del proceso educativo: el
adiestramiento funcional a la sociedad o la educaciéon como construccidn de ciudadania.

En el marco de este seminario se propone como esencial pensar /plantear el abordaje desde la
perspectiva de la complejidad. Los problemas complejos los definimos como aquellos donde
intervienen diversas variables y estas con diferentes relaciones entre si. Para su analisis
incorporamos las herramientas conceptuales que brindala epistemologia actual. Para ello, se toman
los desarrollos de Juan Samaja (2004),"° Edgar Morin y Rolando Garcia, entre otros. Estos autores
presentan las categorias de “lo complejo”y “de lo transdisciplinar”, considerando que el estudio de
cualquier aspecto de la experiencia humana ha de ser por necesidad multifacético: el hombre no
existe sintradiciones familiares, socialesy étnicas; sélo hay sujetos encarnados en cuerposy culturas.

El analisis del trabajo docente implica pensarunadimensién que se vincula estrechamente: la Salud
Laboral Docente (SLD). Hay abundante evidencia cientifica que asocia las condiciones y medio
ambiente de trabajo con el proceso de salud-enfermedad de los trabajadores en general y de los
docentes en particular. La preocupacién porla SLD fue creciendo amedida que los datos estadisticos
revelaron el incremento de padecimientos crénicos y emergentes vinculados al trabajo y a las
condiciones y medio ambiente en que se realizan.

Dar a conocer aquellas cuestiones mas importantes sobre la SLD puede ayudar a todos los actores
sociales involucrados a prevenir los dafios, modificar las conductas no saludables y fomentar
estrategias de fortalecimiento de los sujetos y lademocratizacién de lasinstituciones de ensefanza.

PROPOSITOS

e Abordarlosconceptosy debates centralesentornoala categoria trabajo y su relacién con la
educacidn, asi como el surgimiento de un sujeto histdrico: el trabajador de la educacidn su
constitucion y posicionamiento.

e Posibilitarel andlisisdel proceso que vadesde laconcepcion de ladocenciacomo el ejercicio
de un “apostolado” a pensar al maestro como “trabajador de la educacion”.

e Analizar el proceso de trabajo y el ambito institucional escolar.

e Transmitir las diferencias entre el adiestramiento, el adoctrinamiento o la mera
“socializacidon” de la educacidn en el sentido de la produccién de sujetos y ciudadanos.

e Abordarlas tensionesy conflictos que se presentan en el campo del trabajo docente desde la
perspectiva histérica, abonando a la reflexién sobre las principales transformaciones en el
trabajo docente de las ultimas décadas y los debates centrales y visiones en conflicto
respecto de la docencia como trabajo y profesién.

e Daroportunidades para el analisis de los diversos sentidos del trabajo docente.

10 Samaja, Juan (2004) Epistemologia de la Salud. Buenos Aires, Lugar Editorial.
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e Favorecerel analisis de investigaciones vinculadas al campo desde las preguntas que guiaron
las indagaciones, las estrategias empleadas, de su contexto de producciéon y
fundamentalmente de las implicaciones en el dmbito del trabajo docente.

e Ofrecerherramientas conceptuales y metodolégicas para la investigacién de los problemas
gue plantea el trabajo docente en la perspectiva de la organizacion del trabajo en su
contexto: las condiciones y medio ambiente de la tarea docente.

e Posibilitar el andlisis de las condiciones de trabajo y su relacion con el proceso
salud/enfermedad/atencion del trabajador docente.

e Analizarlaevolucion histdricadel marco juridico de la educacidon. Las Comisiones Paritarias:
instrumento juridico constitucional paraladiscusion de las condicionesy medio ambiente del
trabajo educativo.

EJES DE CONTENIDOS
Eje 1: El trabajo como categoria analitica para pensar la actividad docente

Educacion y trabajo en el contexto sociohistérico actual.

Concepcidon materialista histérica del trabajo El trabajo en la modernidad. Su base material y
simbdlica.

La reconfiguracién deltrabajoen AméricalatinayenlaArgentina:laflexibilidad del trabajo, politicas
de ajustey reestructuracion productiva. Suimpacto sobre el trabajo docente.

Eje 2: Introduccion a la problematica del trabajo docente
a) Proceso de trabajo y su organizacion. Ambiente de trabajo.

El puesto de trabajo: jornada laboral, lugar de trabajo. Qué se hace, cdmo se hace, bajo qué
condiciones se hace. Organizacion del trabajo: proceso y producto del trabajo. Creciente
complejizacion de la funcién docente. Multiplicidad de demandas. Intensificacion laboral.

b) Condiciones de trabajo de los docentes. El trabajo prescriptivo y el trabajo real.
La precarizacion laboral. La intensificacién del trabajo.

La proletarizacién y la profesionalizacién de la docencia.

El trabajo invisible de los docentes. El trabajo desde la perspectiva de género.

El sentido o sin sentido del trabajo docente.

c) Marco legal del trabajador docente. Constitucién de la Nacidn Argentina, articulos 14 y 14 bis.
Estatuto del docente. Convenio paritario.

Eje 3: Salud y trabajo docente

a) Salud y Trabajo. Conceptos generales, dimensiones que lo definen.

El proceso de salud/enfermedad/atencién. Determinantes sociales de la salud.
El derecho ala salud en el marco del respeto alos derechos humanos.

La “salud laboral” y “el trabajador docente”. La perspectiva epidemioldgica.

b) Conceptosderiesgoy peligro. El enfoque de riesgo: reconocimiento de los factores de riesgo y de

los posibles dafios. Identificacién de los indicadores de riesgo. Factores de riesgo en la escuela.
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Los mapas de riesgo: una herramienta para la prevencion.

Dimensiones para el analisis de los factores de riesgo psiquico. Malestar docente. Sindrome de
Desgaste Laboral. Modos de violencia en el trabajo docente. Poblacién expuesta. Vulnerabilidad.

Enfermedades y accidentes relacionados con la actividad docente: su prevencién.

c) Normativa existente. Constitucion de la Nacién Argentina, articulos 14y 14 bis. Ley de riesgos del
trabajo, su inconstitucionalidad. Importancia de su conocimiento. Analisis de su vigencia. Marco
juridico que delimitalasaludlaboral en el marco de las relaciones contractuales, el ambito paritario.

Eje 4: Trabajo docente: Sindicalizacién y agremiacién
Historia del gremio docente en la Argentinay su relacion con el sindicalismo en general.

Particularidades en la Argentina y en la Ciudad Auténoma de Buenos Aires. La constitucion de los
gremios locales. La conformacion de la Confederacion de Trabajadores de la Educacién (CTERA).
Otros alineamientos sindicales. La paritaria docente.

Los criterios de ascensoy permanenciaenladocencia. Su incidencia en las trayectorias laborales de
los docentes.

Eje 5: Las investigaciones sobre profesion y trabajo docente

El estado actual de la cuestién. Debates tedricos y aspectos metodolégicos. Implicancias en las
practicas docentes.

Nuevas tecnologias™'

FUNDAMENTACION

La inclusion del Taller de Nuevas Tecnologias al inicio del Profesorado y dentro del Campo de la
Formacion General pone el énfasis en como poner en juego las habilidades relacionadas con las
tecnologias de la informacién y comunicacidn (TIC). A su vez, es un espacio que permitird que los
estudiantes adquieran competenciasy herramientas de trabajo que redundaran favorablemente en
la cursada de otros espacios curriculares.

La posibilidad de sumar espacios vinculados al trabajo de las nuevas tecnolégicas en la formacion
docente, implica un desafio por trasladar la légica de la alfabetizacién tradicional a los nuevos
lenguajes que permiten enriquecer lavision y lainclusidn de las TIC en la educacién.

En este sentido, es importante establecer principios reguladores que acompafien el disefio de
recursos y modelos pedagdgicos que incorporen la utilizacién de las tecnologias en la educacién
como objeto, como fuente y como herramienta de aprendizaje. Es propdsito del espacio el desarrollo
del pensamiento critico, la capacidad de reinventar y de articular el nuevo conocimiento en
contextos de sentido, en cualquier experiencia de formacién y de aprendizaje con TIC.

La incorporacién y uso de las tecnologias en las aulas requieren que se explicite un modelo
pedagogico de uso de las mismas. El mero hecho de incorporar las computadoras y otras tecnologias
digitales en el aula no implica que automaticamente se innoven y mejoren las estrategias de
ensefianzay los procesos de aprendizaje de los alumnos.

1 Elaborado por los docentes de Informdtica de Institutos de Formacién Docent
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Usar TIC no significa hacer lo mismo de siempre con recursos mas sofisticados sino que implica un
cambio general de actitudes, de saberesy de conocimientos, que tiendan a replantear, junto con los
nuevos medios de ensefanza, la relacidn entre el docente y el alumno, y la ensefianza misma. Se
puede entonces aprender sobre las TIC, aprender con las TIC y aprender a través de las TIC. El
posicionamiento sobre el lugar que juegan estas en los procesos de aprendizaje dard lugar a
diferentes adquisiciones por parte de los alumnos.

El Taller de Nuevas Tecnologias plantea un enfoque practico, operativo e instrumental que se
complementara y relacionara con los contenidos de dos espacios: “Nuevos escenarios: cultura,
tecnologia y subjetividad” y “TIC en la Educacidon Primaria”. Este Taller posibilitard que los
estudiantes comiencen a apropiarse de la tecnologia y conozcan los diferentes recursos para
incorporarlos de manera efectiva en su practica y desarrollo profesional. Para aquellos que
demuestren dominio se lo tendrd en cuenta como punto de partida desde el cual articular y
actualizar contenidos.

PROPOSITOS

o Favorecer el recorrido de la apropiacidn e integracion de las tecnologias en el ambito
profesional.

e Propiciarlaconstruccién de una actitud proactiva hacia el uso de las tecnologias tanto en su
desempefio profesional como en el aula, que permitan conocer las principales aplicaciones
educativas y poder actualizarse permanentemente en los nuevos usos y estrategias que
proponen las TIC.

e Posibilitar a través de las TIC, habilidades que apunten a la creacidn y seleccidn de la
informacién, autonomia, capacidad para tomar decisiones, flexibilidad y capacidad de
resolver problemas, trabajo en equipo y habilidades comunicativas.

EJES DE CONTENIDOS "

e Paquete ofimatico: Repaso de principales caracteristicas de procesadores de texto, planillas
de cdlculo, realizacion de presentaciones y correo electrénico.

e Dispositivos de almacenamiento: Creacion de carpetas y subcarpetas. Compresion vy
descompresidn de archivos. Incorporacidon de dispositivos moviles (pen drive, teléfonos
celulares, camaras digitales, reproductores mp3y mp4).

e Seguridad en Internet: Prevencidn de riesgos en Internet. Interaccién y acecho por otras
personasy ciberbullying. Riesgos econdmicos y fraudes. Amenazas a la privacidad. Acceso a
contenidos inapropiados. Proteccién de identidad y de datos personales. Participacién en
comunidades virtuales (foros, chats, redes sociales, etcétera.). Virus.

e Recursos de Internet: Seleccion efectiva y eficiente de informacién; procedimientos de
busqueda, filtros y validaciones. Aplicaciones de laWeb 2.0. Weblogs. Wikis. Repositorios de
archivos de audio, de video, de texto, de presentaciones multimedia, de fotos, etcétera.
Pizarra Digital Interactiva. E-portfolios. Redes sociales. Webquest. Aprendizaje visual, Mapas
conceptuales digitales. Aprendizaje con imagenes satelitales (Google Earth). Construccion
colaborativa de documentos (Google Docs.)

2 Fg importante destacar que para este taller, deben pensarse en definiciones de contenidos flexibles, adaptables y
actualizables en intervalos de tiempo cortos ya que los cambios se producen cada vez con mayor rapidez y se corre el
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Educacidn sexual integral

FUNDAMENTACION

A partir de la sancidn de la ley 2110/06 de Educacion Sexual Integral de la Ciudad Autéonoma de
Buenos Aires, la educacidn sistematica sobre este tema forma parte de los disefios curriculares. Sin
embargo, puede reconocerse que ha estado presente con anterioridad, de manera implicita como
parte de los procesos de socializaciéon que transcurren en las instituciones educativas.

La presencia en las escuelas de la educacidn sexual ha estado indicando la necesidad de un
tratamiento sistematico en forma explicita de los temas que comprenden la educacion sexual de
manera integral. Dicha inclusién reafirma tanto la responsabilidad del Estado y la escuela en la
proteccion de los derechos de los nifios, nifias y adolescentes como su capacidad de generar
condiciones para igualar el acceso a la informacién y a la formacidn. Se presentan a continuacion
algunas consideraciones que permiten visualizar la importancia de la particular manera desde la cual
se aborda la educacidn sexual integral en esta propuesta.

En primertérmino, se destaca que la sexualidad es un factor fundamental en la vida humana, forma
parte de laidentidad de las personas: comprende sentimientos, conocimientos, normas, valores,
creencias, actitudes, formas de relacionarse con los otros, deseos, practicas, reflexiones, roles,
fantasias y toma de decisiones.

La sexualidad incluye aspectos biolégicos, psicoldgicos, sociales, culturales, éticos, juridicos. En este
sentido, el desarrollo de la sexualidad configura un sistema complejo, ya que cada uno de estos
aspectos se interrelacionan unos con otros, y son abordados para su estudio por diversas disciplinas
como labiologia, lapsicologia, lasociologia, laantropologia, la psicologiasocial, la historia, laéticayel
derecho.

En segundo término, la educacién sexual en la escuela consiste en el conjunto de influencias que
recibenlossujetosalolargo de subiografia escolar, que inciden en: la organizacién de la sexualidad,
la construccién de la identidad, el ejercicio de los roles femeninos y masculinos, la manera de
vincularse conlosdemadsy laincorporacidn de valores, pautas y normas que funcionan como marcos
referenciales sobre los multiples comportamientos sexuales. Todo ello supone un conjunto de
acciones pedagdgicas que los futuros docentes deberdn tener en cuenta, creando condiciones
propicias para hacer efectivos los propdsitos de la educacion sexual en el nivel en que se
desempefien.

En tercer término, tanto el curriculum escolar, como los materiales auxiliares que se utilicen, la
organizacién de las actividades y de la vida cotidiana de las instituciones escolares tienen un efecto
educativo tanto en la elaboraciéon de conocimientos como en la formacién de actitudes.

La etapa escolar de los nifios transcurre en un momento especial del desarrollo infantil por sus
posibilidades cognitivas, sociales, afectivas y bioldgicas. Es una etapa centrada en los aprendizajes
escolares y en las relaciones con los pares. Segun el psicélogo Erick Erikson el nifio aprende en la
escuela los rudimentos técnicos y sociales de una situacion de trabajo y a obtener reconocimiento
mediante sus producciones frente alosdemads y con los demas. Tener un buen desempeno escolary
poderexperimentar el placer por los aprendizajes, en un clima de convivencia solidaria, estimula la
organizacion de actitudes positivas hacia la escuela. Constituye una forma de educacién sexual cuyo
contenido es la experiencia placentera por el trabajo escolar y por la calidad de los vinculos con los
paresy con los docentes.
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Las posibilidades de sostener unaactividad escolar placentera, que estimule la curiosidad y el interés
por el conocimiento, por la construccidn de vinculos con los demas, facilita el trabajo escolar, como
un antecedentedel trabajo futuro, y de relaciones afectivas gratificantes. Amory trabajo, dos de las
areas masimportantes de los sujetos, puedeny merecen servividas de maneragozosa. De este modo,
es posible pensar en sentar las bases para una sexualidad placentera.

En cuarto término, el enfoque de educacidn sexual se enmarca en:

A) Una concepcion integral de la sexualidad (Ley 2110/06) que reconoce la importancia del
conocimiento, cuidado y respeto del cuerpo, de los sentimientos, las emociones, las actitudes, los
valoresy habilidades que se ponen en relacién a partir del vinculo con uno mismo y con los demds.
De este modo, laeducacidn sexual debeensefiara: conocer, valorar, respetary cuidar de uno mismo
y de los demas; reconocer el valor de la vida; relacionarse con los otros de manera solidariay en el
marco del respeto por las diferencias; reconocer y expresar pensamientos, sentimientos y afectos;
comunicarse con el otro; enfrentar y resolver los problemas y los conflictos que se plantean enla
vida cotidiana; poner limites para protegerse frente a situaciones de maltrato y abuso.

Plantearlaeducacidon sexual en el marco del “vinculo con” remite necesariamente a abordar desde la
escuela contenidos vinculados a:

e El enriquecimiento de las distintas formas de comunicacién.

e lavaloracidon de los sentimientos y su expresion.

e lavaloracidony el respeto por la diversidad.

o El desarrollo de la autoestima en la construccién de la identidad.

e El desarrollo de la autonomia vinculado con la toma de decisiones.
e El trabajo reflexivo sobre género.

B) El cuidado y promocién de la salud

Actualmente se entiende alasalud como un proceso social y cultural complejoy dindmico que incluye
grados de bienestar fisico, psiquico y social, producto de una construccion en la que intervienen
factores individuales y del contexto econdmico, cultural, educativo y politico. En este marco se
sostiene que la salud es un derecho de todos.

Se trata de un proceso socialcomplejo ya que se ponen en juego una multiplicidad de aspectos de la
vida colectiva y el concepto que se utiliza para hacer referencia al mismo es el de “proceso salud-
enfermedad”.

El caracter histérico y social de la salud se expresa en las distintas formas de enfermar y de vivir
presentesen lasdiferentes épocasy enlos distintos gruposy comunidades. Los factores econdmicos,
educativos, alimentarios, ambientales y culturales inciden en esas distintas formas de vivir y de
enfermar; tambiéninfluyen las politicas publicas, las maneras de organizar la distribucién de bienes
materiales y simbdlicos y los diferentes modos que tienen las personas para dispensarse cuidados.

En el planoindividuallas personas construyen estrategias de cuidado de acuerdo con sus experiencias
personales, intereses, conocimientos, inquietudes y modos particulares de vivir. La implementacién
de una politica de Educacién sexual integral desde la escuela es un aporte especifico que hace el
Estado al propiciar practicas que favorezcan las capacidades de los niflos y los jévenes para responder
alos desafios que les requiere el cuidado de su salud en el contexto en que viven.
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El cuidado hacia uno mismo y hacia el otro forma parte de un proceso que se construye
cotidianamente en la relacion con aquellos otros que acompafian en el crecimiento: familiares,
amigos, compafieros y maestros.

C) Los Derechos Humanos

Una importante cantidad de leyes de orden internacional y local reconocen los derechos humanos
como fruto de tensiones y conflictos. Sin embargo, es preciso traducir esos derechos en politicas
concretas y en propuestas capaces de consolidar y llevar adelante acciones que cristalicen el marco
legal.

Enmarcar la educacion sexual enlos Derechos Humanos, es reconocer laimportancia que estos tienen
en la formacién de sujetos de derecho, la construccién de la ciudadania y la reafirmacién de los
valores de lademocracia. Instalaal mismotiempo el compromiso y la responsabilidad del Estado por
garantizar el acceso a contenidos curriculares y a informacién pertinente y actualizada que
contribuya, entre otros aspectos, al cuidado de la propia salud y la de los demas.

Revalorizar el marco de los derechos significa en esta propuesta promover el derecho alavida, ala
salud, a la identidad, a lainformacion, a la integridad, al respeto por las diferencias y al cuidado de
uno mismo y del otro. Implica también comprometer y revalorizar el rol de los adultos en el
cumplimiento de esosderechosy en el proceso de acompafiar el desarrollo y crecimiento de nifios y
jovenes que transitan por la escuela.

PROPOSITOS

e Proporcionarel marco conceptual y practico que permitalaimplementacidnde laley 2110 de
Educacion Sexual Integral.

e Favorecer una sélida formacion inicial para la ensefianza de contenidos y formacién de
actitudes que se basan en la Educacién sexual integral.

e Promoverla comprension del desarrollo biopsicosexual como un proceso que transcurre en
etapasalo largode lavida, cuyo resultado es laformacidn de un sujeto activo, en interaccion
con su contexto.

e Propiciar el abordaje de la Educacidn sexual integral en toda su complejidad, teniendo en
cuenta sus multiples aspectos: bioldgico, psicoldgico, sociocultural, ético, juridico.

e Promover la importancia del trabajo conjunto con los sectores de Salud, y el Consejo de los
Derechos de Nifios, Nifias y Adolescentes.

e Brindarinformacion sobre el marco legal de referencia parala educacidn sexual, en el dmbito
internacional, nacional y local.

e Favorecer la apropiacidon del marco conceptual y abordaje del trabajo en prevencién y
promocion de la salud, desde la escuela.

e Brindardatos conceptualesyherramientas paraintervenir en situaciones donde se vulneren
los derechos de los nifios, nifias y adolescentes.

o Reflexionar sobre laincidencia que tiene la funcién de la escuelay el rol del docente en los
procesos de educacién sexual espontdneos y planificados.

e Promoverlaconstruccion de criterios pedagdgicos para la seleccion de materiales didacticos
segun las diferentes etapas evolutivas;
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e Proporcionarherramientas parael trabajo conjunto con las familias y con otros docentes de la
institucion escolar.

e Generaroportunidades paraestimularlareflexion criticasobre |la propia practica profesional.

EJES DE CONTENIDOS

Criterios tenidos en cuenta para la seleccion de contenidos:

e Los diversos aspectos vinculados a la sexualidad.

e losejesenlos que se enmarca el enfoque curricular propuesto.

La complejidad del hecho educativo y de los procesos de construccién de la sexualidad.
e El marco legal que involucra la responsabilidad del Estado en materia de educacién sexual.

e las multiples modalidades de abordaje de la educacién sexual, incluyendo la necesidad de
fortalecimiento del trabajo con padres y con otras instituciones y recursos de la Ciudad.

e El desarrollo de habilidades y conocimientos validados cientificamente para la
implementacidn de la educacién sexual en la escuela.

e Formacion para orientaraprendizajes de contenidos curricularesy de aprendizajes sociales de
la vida cotidiana escolar.

Eje 1: Educacion sexual integral: aspectos que intervienen

Aspectos psicoldgicos:

Etapas del desarrollo psicosexual. La construccién de laidentidad. Elementos que intervienen.
Sexualidad y nifios con capacidades diferentes.

El papel delaescuelaenel desarrollo psicosexual en cada etapa. Procesos de enriquecimiento de
las funciones del yo (pensamiento, reflexién, creatividad, juicio critico, imaginacién, lenguaje,
posibilidades de comunicacidn, aprendizajes, etcétera) y de introyeccidn de normas y valores.

Aspectos bioldgicos:

Conocimientodelcuerpoysustransformaciones. Surelacién con la construccion de laidentidad.
Coito. Fecundacion. Embarazo. Vida intrauterina. Parto.
Métodos anticonceptivos.

Aspectos socioculturales y éticos:

Cultura. Identidad. Sexo, género, identidad sexual, orientacion sexual.

Incidenciade laorganizacién de lavida cotidianaescolar en el desarrollo psicosexual para: evitar
estereotipos de género; valoraryrespetarladiversidad; estimular la expresién de sentimientos,
emociones, afectos y pensamientos; reconocer limites; desarrollar capacidades de eleccion y de
toma de decisiones de modo cadavez mas auténomo; cuidara unomismoy a los otros; analizary
resolver conflictos; intervenir ante situaciones de discriminacién y acoso (bullying); promover
valores de respeto mutuo, tolerancia, solidaridad; proponer limites, pautas y normas, como
elementos protectores y organizadores de la vida personal y social.

Aspectos vinculados con la salud:

Conceptualizaciones acerca del proceso salud-enfermedad, la prevenciény promocién de la salud.
Representaciones sociales de la salud y la enfermedad: un punto de partida para el trabajo

escolar. Estrategias del trabajo en prevencidn: analisis critico de las mismas.
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La relacién de la Educacidn sexual integral con procesos de promocién de la salud: el placer por
las actividades y los aprendizajes; la valoracién de si mismo que lleva al cuidado de siy de los
otros; la construccion de la identidad.

La escuelaylos docentes como agentes promotores de la salud y prevencién de enfermedades.
La relacidn entre salud, género y sexualidad.

Factores obstaculizadoresy facilitadores de laincorporacién de practicas de cuidado en etapas de
desarrollo psicosexual pregenital y genital: falta de practicas de cuidado familiar y/o escolar;
participacion de la familia y la escuela en practicas de cuidado de si mismo y de los otros;
dificultades parahablarsobre sexualidad; informaciones escasas y/o errdneas; climade confianza
y seguridad para plantearinquietudes; acceso a conocimientos cientificos e informaciones sobre
sexualidad.

Refuerzo de estereotipos de género / flexibilidad en patrones de género.
Presion del grupo de pares / autoestima; autonomia.
Presion del mercado y los medios de comunicacion / reflexion y juicio critico.

Recursos, servicios y prestaciones de salud de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires: la
importanciade suconocimiento en el marco del desarrollo profesional y el trabajo orientador con
los alumnos y los padres.

Normas de bioseguridad en la escuela, en la casa, en el barrio.
Medidas de prevencién de infecciones transmisibles: ITS, VIH, hepatitis y otras.
La discriminacion como factor negativo en los procesos de salud-enfermedad.

Caracteristicas de la convivencia escolar, formas de vincularse: su incidencia en los procesos de
promocion de la salud.

Aspectos juridicos:

Paradigmas y tensiones en el marco de las politicas de nifiez: Del paradigma de la “Situacién
irregular” al de “Proteccidn integral”. Los nifios y las nifias como sujetos de derecho.

Marco legal de referencia para la educacion sexual en el ambito internacional, nacional, y de la
Ciudad Auténoma de Buenos Aires.

Enfoque de derecho en la practica cotidiana de la escuela: el trabajo con situaciones de la vida
diaria. El maltrato infantil. Abuso sexual. Obligaciones de la escuela ante el maltrato y abuso.
Contenidos vinculados al respeto por la propia intimidad y la de los otros: modalidades
pedagodgicas de abordaje.

Recursos de la ciudad de Buenos Aires:

- El Consejodelos Derechosde Nifios, Nifias y Adolescentes de la Ciudad Auténoma de Buenos
Aires. Estructura y funciones. Servicios de utilidad paralas escuelas: lalinea 102, la guardia
permanente y las defensorias zonales.

- Red de Salud Hospitalaria. Otros recursos.

Eje 2: Abordaje de la Educacion sexual integral: modalidades y recursos

Modalidades de abordaje de la Educacién sexual integral:

e Enrelacion con los nifios.
IF-2015-20940642- -DGEDS
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e Enrelacién con los docentes.
e Enrelacidon con otras instituciones.
e Enrelacidn con las familias.
Recursos diddcticos para trabajar en Educacion sexual integral en la escuela.

e Analisis y potencialidades de los distintos recursos.

Trabajo de campo: experiencias de investigacion educativa®®

FUNDAMENTACION

El espacio curricular “Trabajo de campo: experiencias en investigacién educativa” trata de una
experiencia formativa que promueve un acercamiento a ciertos aspectos de la realidad educativa
desde lasdimensiones analiticas y los enfoques que asume cada disciplina. Ofrece oportunidades a
los estudiantes para, a través de un contacto directo con una situacion, problema o cuestién
especifica, favorecer la observacion, el registro y analisis de fendmenos particulares.

El trabajo a partir del recorte de aspectos especificos de la realidad educativa, en funcién de
categorias tedricas y marcos interpretativos especificos, contribuye a ampliar la mirada de los
estudiantes sobre losfendmenos escolares y a lacomprension de los mismos, evitando los juicios de
valorapresurados, las posturas evaluativas, que suelen ser tan frecuentes cuando se desconocen o
no se les da el tratamiento necesario a las condiciones materiales y simbdlicas en las cuales la
docencia —como practica social e histdrica— se desarrolla y cobra sentido. Desde este enfoque se
esperaque se emule, enformaacotada, las tareas y decisiones necesarias de ser tomadas cuando se
produce conocimiento sobre educacién (recorte de objeto, definicidon de problema, hipétesis previas,
recoleccion de empiria, definicién de marcos tedricos e interpretativos para el abordaje del objeto,
analisis e interpretacion, conclusiones provisorias).

Aun cuando la definicion ultima del Trabajo de campo estard determinada por el enfoque vy la
especificidad de cada disciplina, es posible sefialar algunos rasgos comunes:

Implica el recorte de un objeto para su estudio y tratamiento.
e Se apoya en procesos de analisis.
e Potencia un tipo de pensamiento en profundidad sobre el material empirico.
e Promueve reflexiones contextualizadas.
e Pone enjuego herramientas y procesos afines a la investigacion.

e Requierede unencuadre de trabajo propio que lovincule peroalavez lo distinga de
la asignatura de referencia.

PROPOSITOS

e Generar un espacio que propicie la reflexién sobre el proceso de produccién de
conocimientos con base en la investigacion.

B La propuesta aqui presentada se basa en los aportes del documento: “Trabajo de campo. Avances para su definicion y
puesta en marcha”, Secretaria de Educacion, GCBA, Direccion General de Planeamiento, Direccion de Curricula (2002) al
tiempo que recoge las discusiones mantenidas con la Comision Curricular del (CESGE,
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e Posibilitar experiencias para la recoleccién, sistematizacién y andlisis de referentes
empiricos.

e Promover el analisis de las diferentes dimensiones de la realidad educativa, dando nuevo
sentido a los enfoques y perspectivas desarrollados en el marco de las asignaturas.

e Ofrecer un ambito propicio para la reflexidon tedrica sobre la practica educativa que
promueva cursos de accién posibles, definidos alaluz del conocimiento producido teniendo
como la base la investigacion empirica y/o tedrica sobre la realidad.

OBIJETIVOS

Se espera que los futuros docentes:

Participen en la produccién de conocimiento centrado en la investigacion.

Participen de experiencias de recoleccién, sistematizacidon y analisis de referentes
empiricos.

Releven y analicen informacién sustantiva que contribuya a ampliar y profundizar su
comprension de las diferentes dimensiones de la realidad educativa, dando nuevo
sentido a los enfoques y perspectivas desarrolladas en el marco de las materias.

Utilicen los marcos conceptuales como herramientas de andlisis, en tanto via de
confrontacién de supuestos y fuente de reformulacion de problemas.

Puntualicen y profundicen algunos ejes o temas problematicos de acuerdo a sus
intereses.

Construyan una mirada sistematica de la practica educativa, fundada en estrategias que
permitan el analisis de las diferentes dimensiones de la realidad educativa.

Encuentren vinculos entre las cuestiones tedricas presentadas y la practica escolar.

EJES DE CONTENIDOS

Para la preparacion previa y realizacion del Trabajo de campo se deberan tomar decisiones acerca

de:

e Definicion del objeto de estudio / problema / asunto de indagacidn.

e Formulacién de hipodtesis de trabajo.

e Definicion de un marco tedrico.

e Metodologia de trabajo.

e Definicidn de fuentes de investigacién e instrumentos.

e Andlisiseinterpretacion a partirde los referentes tedricos del cuerpo de conocimiento en el que

se inscribe el trabajo.
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Lenguajes artisticos expresivos

FUNDAMENTACION

El plan de estudios parala Formacidn Docente de la Educacién Primariae Inicial sostiene la presencia
de los Lenguajes artisticos expresivos en la formacién de los futuros docentes planteando la opcién
de dos talleres dentro de la oferta institucional para el Campo de la Formacidon General.

A través de estos talleres, se brinda a los estudiantes un conocimiento activo y reflexivo sobre el
modo peculiaren que las manifestaciones artisticas (propias o realizadas por otros) operan en ellos
mismos, enlos nifiosy enla complejarealidad escolar. Estadotacion se aplicatambiénapensaren la
funcion del arte en la sociedad actual: sus multiples formas, sus contenidos y su divulgacién.

Los lenguajes artisticos expresivos cumplen la funcidn de incrementar el patrimonio cultural de los
futuros docentes. Desde esta perspectiva, contribuirian a la toma de decisiones en la ensefanza
desde su especificidad disciplinar.

Estos talleres se proponen recobrar las experiencias previas en torno a las artes y resignificarlas a
través de una reflexion cognitiva y emocional. El transito por experiencias expresivas permite la
adquisicidon de nuevos conocimientos en torno a las artes, tanto desde la vivenciay la creatividad
como desde la participacidon activa como oyente/contemplador de los productos artisticos. El
contacto con una bibliografia actualizada le otorga sustento tedrico a dichas experiencias.

El proceso curricularque seinicié en el ailo 2000 en la Ciudad Autdnoma de Buenos Aires provee de
materiales que alin conservan suvigenciay estdn en concordancia con las recomendaciones actuales
de alcance nacional. Por tal razén, esta propuesta intenta potenciar los avances del proceso
curricular anteriory afianzar las fortalezas alcanzadas.

Las experiencias artisticas convocan a los estudiantes a poner en juego la sensomotricidad, la
afectividad, las capacidadesintelectuales, su mundo interiory su relacién con el mundo exterior. La
finalidad de los talleres de Lenguajes artisticos expresivos es la de crear, expresar y comunicar, sin la
aspiracion de formar artistas.

Creatividad e imaginacion, funciones simbdlicas superiores, son lamateria que dominalos lenguajes.
La creacidn (laproduccién) en el espacio del tallertieneaspectos reveladores; puntos de partida para
nuevas exploraciones e indagaciones personales y grupales. El “hacer” convoca a la actitud creativa,
reflexiva y critica en los estudiantes. Esta actitud creativa fomenta la autonomia: toma decisiones
sobre su obra, se responsabiliza de ellas, opina y fundamenta sobre lo que escucha, observay
contempla.

Los productos artisticos proponen unaamplitud de significados, algunos mas explicitos que otros, sin
embargo, noson independientes de lasociedad alaque pertenecen. Esta vinculacidon ayuda a ubicar
los productos artistico-expresivos desde una perspectivaampliaacompanando y actualizando desde
su testimonio el conocimiento sobre las sociedades, su modo de pensary de representar. Se aspira
que los futuros docentes se formen como espectadores sensibles a la diversidad de producciones
artisticas disponibles en el entorno cultural.

Sostener en la Formacién Docente los aportes de los Lenguajes artisticos expresivos es una
oportunidad vital paralacomprensidn de procesos de aprendizaje flexibles y novedosos. Los recursos
estan allipara serusados, probados; el mundo respira porsus artistas y poseemos en nuestro pais un
legado de inmensa riqueza artistica que es patrimonio de todos los ciudadanos.

PROPOSITOS
1. Promover el desarrollo sensible de la expresion y de la creatividad:
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favoreciendo disfrutar de los procesos creativos y de las producciones alcanzadas;
posibilitando la intensificacion de las experiencias de creacidn individual y colectiva;
interactuando con los materiales y soportes propios de cada lenguaje;

profundizando la comprensidn de la dimensién comunicativa de la produccién artistica;

recuperandoy resignificando las experiencias vinculadas con las artes, transitadas a lo largo
de todo el recorrido de su formacién.

2. Instalar el analisis y la reflexion sobre las manifestaciones artisticas, desde la perspectiva del
espectador:

promoviendo la asistencia a espectaculos, conciertos, muestras, exposiciones, etcétera;
brindando oportunidades para el desarrollo de la argumentacidn critica;
estimulando la participacion en foros, congresos y seminarios del area;
ofreciendo un marco actualizado que de sustento tedrico a la reflexién y argumentacién;

desarrollando habilidades paralacomprensién e interpretacidon de los elementos discursivos
propios de cada lenguaje;

comprendiendo cada producto artistico como parte de la cultura vivay cambiante.

3. Favorecer la integracidn entre los distintos lenguajes artisticos y otras disciplinas:

aportando al alumnado herramientas que le permitan establecer relaciones entre los
conocimientos adquiridos en los diversos espacios curriculares;

invitando alos estudiantes asuperar el limite que impone la cursada del taller; mediante la
participacion en ciclos de arte recomendados (con orientaciones para el trabajo previoy
posterior) que amplien el horizonte de su formacion.

4. Aspirar ala comprension del arte en tanto discurso polisémico:

acercando el conocimiento de los elementos propios de cada lenguaje especifico;
aproximando las formas ldgicas y estéticas de los discursos;
garantizando una participacién activa en producciones;

ofreciendo oportunidades parareflexionarsobre las relaciones entre los productos artisticos
y el contexto sociocultural al que pertenecen.

EJES DE CONTENIDOS

Los ejes estructurantes que aquise planteantienenvalidez paracualquierade los talleres. Se intenta
que se garantice un contacto con el arte que dé lugar a un mismo cuerpo de conocimientos,

adquiridos através de las experiencias que se transiten. Dichas experiencias estaran disenadas por
los profesores de los talleres, quienes elaboraran sus propuestas sin perder de vista esta finalidad
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comun compartida. Es deseable que la organizacidn del taller muestre el entrecruzamiento de
contenidos de los diversos ejes aqui planteados.

Aspectos de la creacion/produccion

Los contenidos de este eje apuntan ala practica concreta que los estudiantes realizan al entraren
contacto con los elementos constitutivos de cadalenguaje artistico. Pintar, dibujar, modelar, cantar,
tocar, bailarson modos de conocimiento propios del hacerartistico. Este “hacer” se completaconla
reflexién, que dalugara laconceptualizacion.

e El quehacer de los lenguajes artisticos. Realizaciones concretas.

e La exploracionde los componentes propios de cadalenguaje y sus caracteristicas. La materia,
las herramientas y las técnicas.

e Procesos de produccion tanto individual como grupal.

e laintencionalidad creativay la produccidn resultante.

e El proceso creativo: reflexion e identificacion de diferentes modos de realizarlo, y de
multiples puntos de partida posibles.

o El desarrollo de la creatividad, del pensamiento divergente y metaférico y del sentido

estético

e la creacién: su cualidad expresiva y comunicativa.

Aspectos de la apreciacion critica

Es fundamental que la formacidon del docente considere también los procesos de apreciacién o de
formacién del espectador. Estos requieren experiencias que posibiliten la frecuentacion para la
apropiacion de estas practicas sociales.

Deben incluirse también la reflexion resultante de la propia labor creativa y la apreciacién de las
producciones de los compafieros.

Este eje contemplatambiénlaindagacidon que permita el reconocimiento de las diferentes agendas
culturales disponibles: museos, exposiciones, conciertos. Se sugiere que se incluya como actividad
dentro del taller al menos una visita a museos, exposiciones, eventos artisticos, teatro, concierto,
cine para conocery revalorizarel lugar del patrimonio cultural del entorno, posibilitando también la
reflexién del valorformativo de dichas experiencias cuando se convierten en propuestas didacticas
desde la escuela.

e Apreciacion personal sensible del entorno.

e La disposicidn para observar/escuchar/analizar. Procesos cognitivos subyacentes.
e La recepcién/interpretacion del mensaje.

e Cualidades estéticas de los objetos de arte-construccion de criterios personales.

e Analisis de los elementos discursivos propios de cada lenguaje, presentes en las producciones
estudiadas.

e Percepcionyreflexion sensible y conciente sobre producciones artisticas propias y de diferentes
autores.
e Criterios de analisis objetivos de producciones artisticas en los diferentes lenguajes
IF-2015-20940642- -DGEDS
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e La relacidn del espectador/consumidor con el arte los ambitos en donde se exhibe y comunica:
museos, galerias, ateliers, teatros, salas de concierto, estudios de edicién y de multimedia...

Aspectos socioculturales

La relacidon que existe entre una produccién artisticay el contexto en que fue creada, o el contexto
enel que es observaday/oresignificadacompletan la produccion de sentidoy permiten alcanzaruna
mds acabada interpretacion de los productos artisticos como manifestaciones de la cultura. Los
contenidos de este eje se encuentran articulados con los de los ejes anteriores.

e Contexto histdrico, social y geografico de diferentes producciones artisticas.

e La produccidn artistica en distintas culturas, espacios y tiempos.

e Relaciones entre las manifestaciones artisticas y las sociedades que las crean.

e La funcion de las obras de arte: en relacion con el diseiio, con la estética, con su creador.

e Tensiones presentes en el juicio valorativo social: lo nuevo-lo antiguo; lo clasico-lo popular; lo
genuino-la reproduccién, etc.

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

Los talleres deben constituirse como un espacio de experimentacién, en el que las propuestas del
docente denlugar a diversas acciones individuales y colectivas. El modo en que las experiencias se
iran sucediendo dependera del proyecto especifico del docente a cargo del taller.

Sinembargo, se recomiendatambién alentarlaelaboracién de un proyecto integrador que posibilite
a los estudiantes llegar a una sintesis que, por un lado, logre dar cuenta de los aprendizajes
adquiridos entorno a unlenguaje especifico, y por otro lado, integre los saberes acumulados en sus
diversas experiencias con el arte incluyendo tanto las de su recorrido dentro de la educaciéon formal
como fuera de ella.

Este proyecto de integracidn es una oportunidad para reflexionar acerca del lugar de las artes en la
viday laformacion de los futuros alumnos que los estudiantes tendran a cargo, articulando para su
elaboraciéntambién conocimientos adquiridos en los espacios delcampo de la practica profesional y
de otros espacios curriculares de la formacién general. Es deseable que la integracién de
conocimientos tenga alglin tipo de produccién como resultado (un escrito o un proyecto de
aplicacién en las practicas pedagdgicas.)

Se propone aqui un listado de tematicas o problematicas vinculadas al arte y posibles de abordar en
la realizacién de un proyecto.

e La realizacién de producciones artisticas a partir de laintegracidn y combinacidon de los diferentes
lenguajes; sus materiales, soportes, técnicas y recursos especificos.

e las relaciones entre los lenguajes artisticos, los medios de comunicaciéon masiva y las nuevas
tecnologias.

e La convivencia entre culturas dentro de laescuelay el reconocimiento del contexto multiculturalen
gue se inscriben las producciones artisticas.

e Las sociedades, las practicas artisticas y la construccién de identidad.
o El lugar del arte en lainfanciay la educacion.

o El papel del espectador ante una obra.
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oEl artey el juego.

e Andlisis del lugar de la Educacién Artistica en los documentos curriculares del nivel: nacionales,
jurisdiccionales y NAP.
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CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA

BLOQUE: ENSENANZA DE LA MATEMATICA EN LA EDUCACION PRIMARIA

ENSENANZA DE LA MATEMATICA I, I, Il Y MATEMATICA EN EL SEGUNDO CICLO **

FUNDAMENTACION

Los espacios de Ensefianza de la Matematica |, Il y lll y el seminario de Matematica en el segundo
ciclo, asi como también el taller de Disefio de Proyectos de Ensefianza inscripto en el Campo de la
Practica Profesional (que se describird en dicho campo), son concebidos como una aproximaciénalas
caracteristicas que asume laensefanza de lamatemadticaenlaeducacién primaria, aspiran a generar
en los estudiantes una nueva identificacion de los conocimientos matematicos que poseen, en el
sentido de volver a revisarlos, especialmente desde las preguntas que surgen al analizarlos como
objetos de ensefianza. Esta propuesta se afirma en la conviccién de que los estudiantes aprenden
también matemadtica cuandotienen que establecer, porejemplo, cual es el campo de problemas que
da sentido a un concepto matemadtico, cuando analizan los procedimientos y formas de
representacién asociados a una nocién, cuando estudian las variables didacticas que se pueden
movilizar para lograr un aprendizaje.

Es propdsito de estas materias que los futuros docentes construyan criterios y adquieran
instrumentos que les permitan gestionar una clase de Matematica, seleccionar y disefiar recursos
pertinentes para los objetivos que se proponen, anticipary analizar sus propias intervenciones. Es
decir, contemplar las précticas docentes que involucra la ensefianza de |la matematica como objeto
de estudio y no como algo cerrado y acabado.

Esta reflexion didactica exige que los futuros docentes controlen, desde el punto de vista tedrico, su
objetode ensefianza; es decir, dominen contenidos matematicos especificos. Paraestasinstancias se
proponen, entonces, principalmenteaquellos que corresponden a la escuela primaria, no sélo en la
especificidad que adquieren para este nivel, sino también desde una perspectiva mas global que les
permita ver su continuidad en la escolaridad.

Se esperatambién que los futuros docentes construyan una relacidon con el saber matematico de tal
forma que las practicas escolares no se restrinjan a la mera transmisién de contenidos, sino ala de
una cultura. Para ello es necesario que los estudiantes se aproximen a las caracteristicas de la
actividad matemdtica; puedan preguntarse qué es, en qué consiste, para qué sirve hacer
matematica; reconozcan su caracter histdrico y reflexionen acerca de la finalidad de ensefar y
aprender estos conocimientos en la escuela.

En esta propuestase asume que, para el logro de estos propdsitos, es necesaria una recomposicion
de saberes y competencias variadas (matematicas, pedagdgicas, psicoldgicas) en un todo, donde
cada componente interactle y puedaser modificado porlos otros, con un fuerte acento en un saber
hacer sobre la ensefianza de la matematica en el nivel. Esto contribuird a que los futuros docentes
sean cada vez mas sensibles a la calidad de la vida matematica en la clase.

Ensefianza de la matematica I, Il y Ill seran correlativas entre si. La cursada del Seminario es
correlativa de las Ensefanzas |, Il y lll. Se sugiere que este seminario sea previo a la residencia.

™ En este apartado se desarrollan los espacios curriculares del drea dentro de la {ﬁ’ﬁfﬂ%’l 56&&6622- _DGEDS
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PROPOSITOS
= Favorecerla consideracidn de la matematica como un producto cultural y un bien social.
= Propiciarla reflexién sobre la finalidad de ensefiar y aprender matematica en la escuela.

= Posibilitar la apropiacidon del modo particular de produccidn caracteristico de la disciplina
matematica que supone, entre otros quehaceres, explorar, anticipar, conjeturar,
argumentar, validar, encontrar y reconocer estructuras comunes, generalizar, pensar en
forma deductiva, modelizar, representar, etc.

=  Favorecer la reconstruccién, revision y reorganizacion de los conocimientos matematicos
abordados durante su escolaridad y adquieran nuevos, en funcién del trabajo didactico que
demanda la consideracién de su ensenanza.

= Desarrollar un posicionamiento critico y autdnomo respecto de las decisiones que toman
para la ensefianza.

= Posibilitarlaadquisicion de criterios paralaseleccion de recursosaser usados en el disefio y
seleccidn de situaciones de ensefianza de matematica.

= Generar espacios para la interpretacién, disefo, seleccién, conduccion y evaluacién de
secuencias de actividades que contemplen las condiciones necesarias para favorecer el
aprendizaje de las nociones matematicas.

= Favorecer la interpretacidon de las producciones de sus alumnos y puedan reorientar el
proceso de ensefianza en funcién de las mismas, en direccidn a favorecer las adquisiciones
matematicas de todos ellos.

EJES DE CONTENIDOS DE CADA ESPACIO CURRICULAR

Dentro del campo de la formacion especifica, la organizacion de los contenidos de la formacién
docente inicial se han distribuido en los siguientes espacios: Ensefianza de la Matematical, Il y Ill,
Seminario de Matematica en el segundo ciclo™. Se ha optado por abordarlos de tal modo que las
cuestiones mds transversales que identifican el enfoque adoptado —y que constituyen el marco
general de la ensefianza de la matematica en la jurisdiccion— sean desarrollados a la luz de los
contenidos sugeridos en cada espacio curricular, formando parte del tipo de trabajo matematicoy
didactico que se propone a los alumnos en las clases. A su vez, la propuesta de contenidos que se
presentaplantea que los objetos alli enunciados sean tratados simultaneamente desde diferentes
puntos de vista de manera tal de favorecer, en los estudiantes, una mirada mas global sobre los
objetosy procesos de ensefianzay aprendizaje de la matematica. El tipo de estudio que se propicia
entonces implica el abordaje de cada conocimiento desde diferentes perspectivas:

= Una perspectiva matematicaformada por aquellos conocimientos de esta drea que constituyen
los contenidos de ensefianza del nivel con profundizaciones y prolongaciones posibles en ciclos
superiores.

= Una perspectiva didactica formada por conocimientos didacticos y psicolégicos que permitan
identificar criterios en laelaboracidn de secuencias de ensefianza, sentidos que podrian adquirir
los diferentes conocimientos, anticipar procedimientos y concepciones de los alumnos, prever

5 .. . . - . - . .
Asimismo se incluye dentro del drea el Taller de Disefio de proyectos de ensefianza de matemdticas (inscripto en el campo

de las prdctica profesional) |E-2015-20940642- -DGEDS
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intervenciones docentes, reconocer la presencia de ciertas variables y los efectos que causan,
etcétera.

= Una perspectiva histdrica-epistemoldgica integrada por conocimientos relacionados con los
problemas que dieron origen a los saberes matematicos asi como las maneras en que ha

evolucionado la actividad misma: qué es la matematica, qué significa hacer matematica, qué
herramientas especificas del quehacer matematico, cual es el estatus que asume una nocién en
diferentes situaciones (recurso, objeto), qué marcos de representacion y funcionamiento, qué
concepciones estan ligadasaunanocién, cdmo son los procesos de formulaciény argumentacién
en matematica, etcétera.

= Una perspectivavinculadaalas practicas de losalumnos-futuros docentes: observacién, registro
y andlisis de clases, disefio de propuestas, analisis de libros y de propuestas de ensefianza,
anadlisis de errores de los alumnos, desempefios en grupos pequefios de alumnos o con un grupo

completo en un aula, analisis de disefios curriculares, disefio de evaluaciones.

Ensefianza de la Matematica

EJES DE CONTENIDOS

Se presenta una posible distribucion de los contenidos:

Ensefanza de la Matematica I: La ensefianza de los Numeros Naturales y las Operaciones

Numero

Uso de los nimeros. Diferentes funciones.

Analisisy comparacion de distintos sistemas de numeracién alolargo de lahistoria: sistemas
aditivos, mixtos y posicionales. La creaciéon del cero. Caracteristicas del sistema de
numeracion indoardbigo.

Sistema de Numeracion. Laaproximacién de los nifios al sistema de numeracidn: el papel de
la numeracién hablada; los criterios de comparacién de nimeros, el rol de los nudos; el
proceso hacia las notaciones convencionales.

La busqueda de regularidades. El trabajo con la serie numérica. La fertilidad de las
situaciones de conteo. Los aspectos multiplicativos y aditivos de las notaciones numéricas.
Las aproximaciones de los nifios al estudio del valor de posicién. Uso de la calculadora para
estudiar caracteristicas del sistema de numeracion. Relaciones entre la multiplicaciény la
divisién porla unidad seguida de ceros y el sistema de numeracién.

Aportesde investigaciones psicoldgicas y didacticas sobre las conceptualizaciones infantiles
acerca de los nUmeros y el sistema de numeracién.

Andlisis de propuestas de ensefianza relativas a los nimeros y el sistema de numeracion.
Criterios parala elaboraciény seleccién de situaciones de ensefianza. Recorridos didacticos
posibles.

Sumay resta

El campo de problemas que se resuelven conlasumay laresta. Relaciones entre problemas,
calculos y escrituras. De las estrategias de los nifios a los procedimientos convencionales.

Relaciones entre estrategias de calculo y el sistema de numeracién.
IF-2015-20940642- -DGEDS
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Calculo de sumas y restas: mental, exacto y aproximado algoritmico y con calculadora. La
elaboracion de un repertorio aditivo. La produccién colectiva de los algoritmos. Andlisis de
diferentes algoritmos.

Relaciones entre célculos y propiedades. Relaciones entre la sumay la resta. La construccién
y andlisis de escrituras matematicas.

Anidlisis de algunas variables didacticas vinculadas a este campo de situaciones: tipo de tarea,
magnitudes enjuego, diferentes formas de representacidn, rango numérico involucrado, etc.

Aportes de investigaciones psicolégicas y didacticas sobre el aprendizaje y la ensefianza
sobre lasumay laresta.

Andlisis de propuestas relativas a la ensefianza de la suma y la resta. Criterios para la
elaboracion y seleccidn de situaciones de ensefianza. Recorridos didacticos posibles.

Multiplicacién y division

El campo de problemas que se resuelven conlamultiplicaciény la divisidén. Relaciones entre
problemas, célculos y escrituras. Analisis de semejanzas y diferencias entre los problemas
aditivosy los problemas multiplicativos. De las estrategias de los nifios a los procedimientos
convencionales. Relaciones entre estrategias de calculo y el sistema de numeracion.

Célculo de multiplicaciones y divisiones: mental, exacto y aproximado algoritmico y con
calculadora. La elaboracidon de un repertorio multiplicativo. Andlisis de los algoritmos
convencionalesy su complejidad paralos nifios La produccién colectiva de los algoritmos de
multiplicacidony divisién. Analisis de diversos algoritmos de multiplicacion y divisién que han
existido a lo largo de la historia. Relaciones entre cdlculos, algoritmos y sistema de
numeracion.

Relaciones entre problemas y propiedades. Relaciones entre la multiplicacién y la divisién.

Andlisis de algunas variables didacticas vinculadas a este campo de situaciones: tipo de tarea,
magnitudes enjuego, diferentes formas de representacidn, rango numérico involucrado, etc.

Aportes de investigaciones psicolégicas y didacticas sobre el aprendizaje y la ensefianza de
conocimientos sobre la multiplicacién y la division en nimeros naturales.

Andlisis de propuestas relativas a la ensefianza de la multiplicacién y la divisién. Criterios
parala elaboracidnyseleccion de situaciones de ensefianza. Recorridos didacticos posibles.

Estudio de la relacion a x b = cy de la relacion D = d x c + r. Analisis y elaboracién de
conjeturas y validaciones a partir de la variacién de los productos, cocientes y restos, en
funcién de la variacién de los nimeros involucrados. Idea de variable matematica.

Divisibilidad

Divisibilidad. Descomposicién multiplicativa de un ndmero. Elaboracién, formulacién y
validacidon de conjeturas apoyadas en la descomposicion multiplicativa de un nimero.
Andlisis y fundamentacién de algunos criterios de divisibilidad. Elaboracién, formulacién y
validacidn de conjeturas basadas en los criterios de divisibilidad.

Andlisis de propuestas para la ensefianza. Recorridos posibles.
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Ensefianza de la Matematica Il

EJES DE CONTENIDOS

Ensefianza de |la Matematica Il: La enseinanza de los Numeros Racionales y las Operaciones

Los numeros racionales. Breve referencia histérica: problemas que dieron origen a este
campo numérico, diferentes escrituras.

Diferentestipos de problemas que le dan sentido alas fracciones (reparto, particion, medida,
cociente exacto). Equivalencia de fracciones. Diferentes modos de representacién: ventajasy
desventajas. Relacidn entre la fraccion, los repartos y la divisién entera. Interpretacion del
resto.

Andlisis de las relaciones que es posible establecer entre la fraccién como cociente y la
fraccién como medida. Similitudes y diferencias.

La notacién decimal: andlisis de la informacién que porta y de la economia que procura.
Andlisis del valor posicional. Relaciones entre el valor posicional y las descomposiciones
polinémicas de los numeros, en términos de potencias de 10.

Rupturasen relacion al campo de Niumeros Naturales. Dificultades frecuentes enlos alumnos
debidasauna extensidnalos nimeros racionales de propiedades validas en el conjunto de
los nimeros naturales. Obstaculo epistemoldgico y didactico.

Relaciones entre fracciones. Del entero a las partes y de las partes al entero.

Ordenenel campo de niumerosracionales. Larecta numérica parael estudio de propiedades
de orden en el campo de los nimeros racionales. Elaboracién, formulacién y validacion de
criterios para la comparacion de nimeros racionales. Identificaciéon de nimeros racionales
entre numeros racionales. La propiedad de densidad en el campo de ndmeros racionales.

Operaciones con numeros racionales. Multiplicacion y divisiéon en el contexto de la
proporcionalidad y la determinaciéon de dreas. Calculo mental, algoritmico y aproximado.
Estimacion.

Relaciones entre escrituras fraccionarias y escritura decimal.

Aportes de investigaciones psicolégicas y didacticas sobre el aprendizaje y la ensefianza de
las fracciones y los nimeros decimales.

La elaboracion de argumentos: diferencia entre argumentos empiricos (o basados en la
experiencia, por ejemplo de medir) de argumentos apoyados en las caracteristicas y
propiedades de los niUmeros racionales.

Las fracciones y los porcentajes. Las fracciones para expresar una proporcion.
Anidlisis de propuestas de ensefianza.

Criterios parala elaboraciény seleccidn de situaciones de ensefianza. Recorridos didacticos
posibles.

Estudiode la nocién de conmensurabilidad. Segmentos conmensurables. Exploraciéon de la
relacion racional entre dos segmentosayb, a partirde conocerque un multiplode a es igual
aun multiplo de b. Uso de la recta numérica y de escrituras algebraicas como soporte.

IF-2015-20940642- -DGEDS
58

pagina 58 de 138




Ensefianza de la Matematica lll

EJES DE CONTENIDOS

Ensefianza de |la Matematica lll: La ensefianza de la Medida - La ensefianza de la Geometria

Contenidos sugeridos para el abordaje de la ensefianza de la Medida:

La nocién de magnitud.

La medicion de magnitudes, su historiayla ampliacién de los campos numéricos (racionales
e irracionales).

Relacién entre situaciones reales y modelos matematicos.

Distintos recursos de medicién. Instrumentosy errores de medicién. Nocion de aproximadon
y estimacion en la medida.

Sistemas de medicién. Relaciones entre unidades de medida y sistema de numeracion,
multiplicacion y division por la unidad seguida de ceros y relaciones de proporcionalidad
directa.

Génesis de la idea de magnitud en el nifio. Aportes de investigaciones psicoldgicas y
didacticas.

Comparacion de dreas de figuras sin apelar al célculo ni a las medidas. Estudio del teorema
de Pitagoras a partir de la comparacion de areas.

Perimetros y dreas de figuras. Produccién y andlisis de féormulas.
Independencia de las variaciones del drea y del perimetro de una figura.

Estudio de la variacién del dreade una figuraen funcién de lavariacién de los datos. Analisis
en términos de los dibujos y de las formulas.

Andlisis y revision de progresiones didacticas de la medida en la escuela.

Contenidos sugeridos para el abordaje de la ensefianza de la Geometria:

Origenes de la geometria y evoluciéon: de la geometria empirica apoyada en la medida ala
idea de modelos tedricos que producen objetos ideales (las figuras y los cuerpos).

Conocimientos espaciales y conocimientos geométricos. Las representaciones espontaneas
espaciales en los nifios.

El estudiode lacircunferenciay el circulo. Caracterizacién en términos de distancias. Rectas
tangentes, secantes y exteriores a una circunferencia. Caracterizacién de la recta tangente.
Construccion de la recta tangente a una circunferencia por un punto dado.

Angulos inscriptos en una semicircunferencia. Angulos inscriptos en un arco de
angulo central correspondiente.

circunferenciay relacién con e

Estudio de propiedades de las figuras poligonales (en funcién de sus lados, de sus angulos,
alturas, diagonales, medianas, etc.).

Las funciones y usos de los instrumentos geométricos como variable didactica en las
construcciones y al servicio de la exploracidn de propiedades de las figuras. Problemas
didacticos a propdsito de los dibujos.

IF-2015-20940642- -DGEDS
59

pagina 59 de 138




e La complejidad didactica del trabajo vinculado a la produccién y validacion de propiedades
geomeétricas. Laentradaenla demostracidon. Andlisis de la complejidad y la arbitrariedad de
un sistema axiomatico.

e El estudio de las propiedades de los cuerpos. Relaciones entre figuras y caras. Desarrollos
planos de cuerpos.

e Aportes de investigaciones psicoldgicas y diddcticas sobre la ensefianza de la geometria.

e El uso de software de geometria dindmica (por ejemplo Cabri-Regla y compas-Sketch Pad,
Geogebra, etcétera) como medio para la exploracion y analisis de las propiedades de las
figuras Similitudes y diferencias con el trabajo con instrumentos de geometria.

e Analisis de propuestas de ensefianza. Criterios paralaelaboraciény seleccién de situaciones
de ensefianza.

e Produccién de expresiones algebraicas para modelizar relaciones entre puntos del plano
cartesiano. Uso del teorema de Pitagoras para elaborar la férmula de la distancia entre dos
puntos en el plano coordenado y la ecuacién de la circunferencia.

e Distancia de un punto a una recta. Interseccidn entre circunferencia y una recta. Solucién
graficay analitica. Analisis de la cantidad de soluciones.

Matematica en el segundo ciclo

FUNDAMENTACION

Este espacio se dedicarda un tema que permite, al mismo tiempo que estudia un objeto particular,
ponerenrelacidontemasabordados en las enseifianzas de lamatematica. Se busca en este seminario
profundizar sobre un contenido que se considera de suma relevancia por las relaciones que
involucra, porladiversidad de temas que confluyen en él; se apunta a problematizarlo para colaborar
en un funcionamiento mas rico en la escuela.

Parece pertinente tratar la proporcionalidad y las relaciones entre variables en este momento del
recorrido de la formacién dado que propone un recorte diferente al que organiza los niveles
sucesivos de ensefianza de lamatematica. Introduce laideade variable y abre lapuertaal estudio de
procesos que crecen o decrecen y que admiten ser modelizados matematicamente. Se pone en el
centro del debate laidea de modelo.

En el marco de este trabajo, sera pertinente asimismo ocuparse del pasaje de lo aritmético a lo
algebraico, recuperar cuestiones que se vinculan con en el tratamiento de logeneral y volveravisitar
aspectos relacionados con la argumentacién y demostracion en matematica.

EJES DE CONTENIDOS

e La ensefianza de la proporcionalidad. Relaciones entre la multiplicacién, la division y las
propiedades de las relaciones de proporcionalidad directa. El tipo de tarea, las magnitudes
en juego, el campo numérico involucrado, etcétera como variables didacticas.

e Diferentes modos de representacion de las relaciones de proporcionalidad directa.

e Comparacionentre diferentes situaciones de proporcionalidad através de lacomparacion de
las constantes y de los graficos cartesianos.
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e |dea de variable. Funcidon de proporcionalidad directa e inversa. Férmulas y graficos.
Elaboracién, formulacidn y validacion de conjeturas relativas a la variacion del grafico en
funcidon de la variacion de la férmula y viceversa Identificacién de propiedades en la
expresion algebraica. Sentido del valor de la constante de proporcionalidad en funcién del
tipo de problema que se intenta modelizar mediante este tipo de funcién.

BLOQUE: ENSENANZA DE LA LENGUAY LA LITERATURA EN LA EDUCACION PRIMARIA *°

Esta presentacién constituye unaaproximacion ala definicion de los espacios curriculares vinculados
con la ensefanza de las Practicas del Lenguaje | y Il, la Alfabetizacién inicial y la Literatura en la
educacion primaria. Se destaca que se atenderaa unrecorrido articulado de las unidades curriculares
de la formacién especificacon los espacios destinados al campo de las practicas. El Taller de Disefio
de Proyectos de Ensefanza de Practicas del Lenguaje se incluye y desarrollard en el campo de
formacién en la practica profesional.

Ensefianza de las Practicas del Lenguaje | y Ensefianza de las Practicas del Lenguaje Il

FUNDAMENTACION

El drea Practicas del Lenguaje abarca contenidos curriculares de las tradicionales Lenguaje o Lengua;
su denominacion refleja una concepcién que privilegia como objeto de ensefianza no solo los
contenidos lingtisticos escolares sino las practicas mismas —hablary escuchar, leery escribir—. Las
practicas del lenguaje estan siempre presentes enlavidasocial y se ejercen con variados propésitos:
s