PLAN CURRICULAR INSTITUCIONAL
Carrera de Formacion Docente, CABA

1. Denominacionde la carrera:
Profesorado de Educacion Inicial

2. Norma aprobatoria del Diseiio Curricular Jurisdiccional:
Resolucién 2438 - 2014-MEGC

3. Denominacién o nombre completo del Instituto:

EscuelaNormal Superior N201 en Lenguas Vivas “Pte. Roque Sdenz Pefia”
EscuelaNormal Superior N203 “Bernardino Rivadavia”
EscuelaNormal Superior N203 “Bernardino Rivadavia” (Anexo)
EscuelaNormal Superior N204 "Estanislao S. Zeballos"
EscuelaNormal Superior N205 “Gral. Don Martin Miguel de Gliemes"
EscuelaNormal Superior N206 "Vicente Lopezy Planes"
EscuelaNormal Superior N207 “José Maria Torres"

EscuelaNormal Superior N208 "PresidentelJulio A. Roca"
EscuelaNormal Superior N209 "Domingo F. Sarmiento"
EscuelaNormal Superior N210 "Juan Bautista Alberdi"
EscuelaNormal Superior N211 "Dr. Ricardo Levene"

Instituto Educacion Superior "Juan B. Justo"

Instituto Educacion Superiordel Profesorado de Educacién Inicial “Sara Eccleston”

4. Clave unica del establecimiento (CUE):

ENS N2 01 enLenguas Vivas “Pte. Roque Sdenz Pefia” CUE: 020069600
ENS N2 03 “Bernardino Rivadavia” CUE: 020053600

ENS N2 03 “Bernardino Rivadavia” (Anexo) CUE: 020053601

ENS N2 04 "EstanislaoS. Zeballos" CUE: 020129700

ENS N2 05 “Gral. Don Martin Miguel de Giemes" CUE: 020132800
ENS N2 06 "Vicente Lopezy Planes" CUE: 020071700

ENS N2 07 “José Maria Torres" CUE: 020099700

ENS N2 08 "Presidente Julio A. Roca" CUE: 020177800

ENS N2 08 "Presidente Julio A. Roca" (Anexo) CUE: 020177801
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ENS N2 09 "Domingo F. Sarmiento" CUE: 020117700

ENS N2 10 "Juan Bautista Alberdi" CUE: 02012140100
ENS N2 11 "Dr. Ricardo Levene" CUE: 020169300

IES "Juan B. Justo" CUE: 020089500

IES de Educacion Inicial “Sara Eccleston" CUE: 020132901

5. Fundamentacidon en relacién con el Disefio Curricular Jurisdiccional y el Proyecto Educativo
Institucional

La formacién docente es un proceso permanente y continuo que acompafia el desarrollo
profesional; la formacién inicial tiene un peso sustantivo: supone un tiempo y un espacio de
construcciéon personal y colectivadonde se configuran los nlcleos de pensamiento, conocimientos y
practicas. Desde esta perspectiva, se considera a los estudiantes, jévenes y adultos, portadores de
saberes, de cultura, de experiencias sobre si mismos y sobre la docencia, atravesados por
caracteristicas de estos tiempos. El proceso de formacion de los estudiantes debe generar
condiciones para el ejercicio de la responsabilidad de su propio proceso de formacidon. Supone
oportunidades de eleccidon y creacién en un clima de responsabilidad compartida, donde las
decisiones, incluidas las curriculares, puedan ser objeto de debate entre quienes participan en la
institucidn para que se sientan miembros activos de una tarea propiay colectiva.

La formacién docente para la educacidn inicial de la Ciudad aspira a:

- Promover la formacidn integral de docentes para la educacién inicial en sus dimensiones

individual, social, fisica, afectiva, estética, intelectual y ética.

- Posibilitar la reflexién de las practicas docentes como practicas sociales transformadoras.

- Brindarmarcos conceptuales considerados fundamentales para las practicas de un docente

de educacién inicial.

e Favorecerlaapropiaciénde bases tedricas y epistemoldgicas que permitan comprender el

trabajo docente en contextos singulares.

e Generar espacios de analisisy reflexion sistematica sobre el trabajo docente y sus multiples

dimensiones.

e Propiciary fortalecer la autonomia y el compromiso docente.

e Ofrecer herramientas pedagdgicas y didacticas para la practica docente en diferentes

contextos, que permitan conocer y comprender la cultura infantil.

e Brindar una formacién sélida, con fundamento disciplinary sensibilidad al mundo social y

cultural.

e Favorecer la comprension del sujeto a quien va dirigida la ensefanza, en sus dimensiones

subjetivas, psicolégicas, cognitivas, afectivas y socioculturales.

e Propiciarun trayecto de formacién que promueva el pensamiento critico y la apertura a las

innovaciones.

e Crear espacios donde se afiance el intercambio y el trabajo colaborativo entre docentes.

e Favorecer la capacidad para diseiiar, implementary evaluar la ensefanzay el aprendizaje,

acorde a las distintas dreas de conocimiento, a la diversidad de los estudiantes y a las
necesidades de los contextos sociales especificos

e Favorecer el didlogo con las nuevas tecnologias tanto para comprender los consumos

culturales de los alumnos, como para su incorporacion con propdsitos de ensefianza.
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6. Perfil del egresado

Con el convencimiento de que un docente bien capacitado garantizauna escuela de calidad, se
aspira a una formacién docente profesional sustentada en la adquisicién de valores y de un
conocimiento reflexivo y critico de si mismo y de la realidad que lo circunda. Que adquiera
habilidades y competencias actitudinales en su sentido mds profundo, para respetar el propio
trabajo, el de sus pares y el de sus alumnos. Que desarrolle la capacidad de autoevaluaciony
retroalimentacién intencionales y continuadas, y en la atencién al fin moral de la educacién.

Un docente que comprenda reflexivamente cudl es el desafio pedagdgico actual, capaz de
abordar situaciones problematicas frente a las cuales poder accionar criticamente. Que ofrezca
posibles soluciones y tome decisiones de manera auténoma. Que produzca conocimiento valido que
se fundamente en los saberes cientificos, culturales y educativos.

Un educadorque adquiera las estrategias adecuadas para propiciar una ensefianza de calidad,
con habilidades comunicacionales y metodoldgicas para llevarla a cabo y que favorezca el
aprendizaje significativo de losalumnos. Un docente que integre equipos de trabajo que faciliten la
inclusion de nifios con discapacidad y/o con dificultades especificas de aprendizaje en una labor
conjunta con otros profesionales de la educacidn, desarrollando las adaptaciones curriculares
necesarias en cada caso.

El egresado debe apropiarse, durante el transcurrir de su formacién, de determinadas
capacidades especificas y mas adelante, como docente de Educacidn Inicial, debe ser capaz de
poner en practica un conjunto de recursos cognitivos —conocimientos tedricos, habilidades,
herramientas, experiencias, actitudes— que se integran y estan disponibles para ser utilizados en
forma flexible y de manera adecuadaen el momento que lo requiera. Estas estrategias son las que
se presentan a continuacién:

e Disefiar, gestionar y evaluar los procesos de ensefianzay de aprendizaje en la Educacién
Inicial.

e Disenar planificaciones que contemplen larelevancia de los contenidos y actividades para
diferentes grupos considerando el contexto sociocultural, y en funcién de distintas
unidades de tiempo.

e Coordinar actividades que incorporen combinacidon de propuestas adecuadas a los
alumnos, a los propdsitos de latarea y a los contenidos seleccionados.

e Utilizar estrategias que contribuyan a favorecer las dinamicas grupales de la clase.

e Realizar ajustesteniendo en cuentanecesidades particulares e imprevistas que surgen de
la practica.

e Establecer pautas y reglas para el desarrollo de las tareas de ensefianza en la sala.

e Considerar actividades de evaluacion en relacién con las actividades de ensefianza y
utilizar la evaluacién para brindar informacién a los alumnos y a las familias sobre su
proceso de aprendizaje y sugerencias para su progreso.

® Valorary promover la participacion, el compromiso y el trabajo compartido con otros.

e Promover el trabajo colaborativo entre pares, la participacion en tanto aportes entre sus
miembros como una forma de intercambio que promueve aprendizajes vy
autoconocimiento.

e Valorar la pertenencia, el compromiso y la participacién en la institucién: la gestiéon de
proyectosinterdisciplinarios y comunitarios, la relacion con las familias, asociandolas a la
vida escolar.
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e Trabajar en equipo con otros docentes, elaborar proyectos institucionales compartidos y
participar y proponer actividades que potencien y enriquezcan la educacion.

e Participar en el intercambio y comunicacion con la comunidad educativa para
retroalimentar su propia tarea.

e Tender alareflexiony al desarrollo profesional como herramienta de cambio.

e Valorarlaactualizacion permanente como forma de desarrollo profesional.

e Sostener una actitud critica y flexible que le permita una evaluacidon permanente de su
tarea.

7. Propuestadel Plan Curricular Institucional

7.1. Titulo que otorga:
Profesor/a de Educacién Inicial

7.2. Alcances o incumbencias del titulo
El titulo de Profesor/ade Educacidn Inicial tiene alcance nacional y suincumbencia es el desempefio
en la Educacién Inicial.

7.3. Caracteristicas generales:
La carrera del Profesorado de Educacién Inicial es de Formacidn Docente Inicial, de Nivel Superiory
de caracter presencial.

7.4. Duracion total de la carrera (horas del estudiante)
e Carga horaria total en horas reloj: 2.632
e Carga horaria total en horas catedra: 3.948

7.5. Estructura curricular
Los disefios curricularesjurisdiccionales de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires cuentan con cuatro
tipos de organizadores curriculares: campos, bloques, tramos y unidades.

Los campos de la formacion

De los Lineamientos Curriculares Nacionales (Res. CFE N° 24/07) se incorporan las formulaciones que
establecen que los distintos planes de estudio, cualquiera sea la especialidad o modalidad en que
forman, deberan organizarse en torno a tres campos basicos de conocimiento con el propdsito de
lograr unaformacionintegraday comprehensiva, tanto enlo atinente al referente disciplinar como a
las modalidades didactico-metodoldgicas elegidas: Campo de la Formaciéon General, Campo de la
Formacidn Especifica y Campo de la Formacién en la Practica Profesional.

El propdsito del Campo de la Formacion General (CFG) es ofrecer un marco conceptual y categorial
comun a la formacién docente, independientemente del nivel en el que actuaran los futuros
docentes, que les permita analizar y comprender el contexto del trabajo docente desde diversas
perspectivas: histoérica, filosofica, artistico-expresiva, politica, social, pedagégica, didactica y
psicolégica. Los conocimientos que lointegran provienen de distintas disciplinas (filosofia, historia,
pedagogia, didactica, politica educativa, tecnologia, psicologia educacional). Cadaunade ellas aporta
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marcos conceptuales, perspectivas, modos de pensamiento, métodos. Este campo de conocimiento
es comun a laformaciéon de docentes de los niveles inicial y primario.

El caracter constitutivamente complejo del trabajo docente se ha incrementado de manera
sustantiva. Latransformacion de las finalidades educativas, la diversidad de los grupos de estudiantes,
la persistenciade desigualdades en el accesoalos bienes culturales, la aceleracion de los cambios en
las formas de viday enlas transformaciones tecnoldgicas, el debilitamiento de los lazos sociales, son
séloalgunos ejemplos que permiten dar cuenta de estasituacién. En este contexto, resulta necesario
interrogarse en la formacién de docentes acerca de los conocimientos y capacidades que resultan
relevantes desde el punto de vista profesional. Ello remite a un conjunto de aspectos de naturaleza
ética y politica que resultan imprescindibles atender en la formaciéon y que se construyen,
fundamentalmente, desde el Campo de la Formacidn General.

El Campo de la Formacidn General, se propone ademas, brindar aportes que permitan al docente
pensary reflexionarsobre sus practicas. Laimportancia de la construccidn social del conocimiento en
las précticas de ensefianza, requiere de lacomprensién de los contextosy las dimensiones complejas
gueintervienen. Paralograrestacomprension son necesarios marcos conceptuales e interpretativosy
conocimientos sistematicos.

Se destaca que este campo garantiza marcos interpretativos paralacomprension de los fundamentos
de la profesién y recupera, a su vez, saberes con anclaje en las demandas sociales actuales de la
jurisdiccion. Un ejemplo de ello es laincorporacién de contenidos referidos a la educacidn sexual.

El Campo de la Formacion Especifica (CFE) aporta a los futuros docentes una vision interpretativay
conceptual del fendmeno educativo. Al mismo tiempo, los espacios curriculares que lo integran
aportan herramientas para orientar las decisiones didacticas del proceso educativo. Decisiones en
relacién con: el disefioy la puestaen marcha del plan de ensefianza, la seleccién de los contenidos, el
aprovechamiento de las actividades y de los desempefios de los alumnos, los criterios y tipos de
evaluacion, el uso del tiempo y de los espacios.

e El Campo de la Formacién Especifica tiene como propdsito principal brindar aportes para
conocery comprender la especificidad de la enseiianza en la Educacidn Inicial.

e Estd organizadoenbloquescurricularesy enunidades curriculares que brindaran oportunidades
para el tratamiento sistematico de las teorias, metodologias y procedimientos vinculados al
proceso de ensefiar.

o Las diferentes unidades curriculares —en algunos casos agrupadas en bloques- se organizan en
una unidad de sentido mayor: “el Campo de la Formacién Especifica”, el cual se articulara con el
Campo de la Formacion General y el de la Practica Profesional.

e Los contenidos propuestos se refieren alos conceptos y categorias a ser ensefiados y a su vez
centrales para cada disciplina; los saberes relacionados con las condiciones de su ensefianzay
los relativos a la especificidad de los contextos donde la ensefianza se lleva a cabo.

e Serecuperael conceptode unidad pedagdgicaenlaeducaciéninicial -que comprende la franja
etaria entre los 45 dias y 5 afos inclusive— de tal forma de pensar los rasgos especificos del
trabajo docente a ser abordados en la formacion.

e El conceptode unidad pedagdgicase fundamenta en laidea de recuperar la especificidad de la
infancia y sus transformaciones a lo largo del periodo que comprende la educacidén inicial.

1 .. . . . .z . . .

Las decisiones relativas a este campotienenen cuenta la configuracddn de los espacios curriculares de los planes de estudio
Res.N2270y 271/01, las recomendaciones de los Lineamientos Curriculares Res. N2 24/07 y la necesidad de definirun
cuerpo de conocimientos comunes para el conjunto de instituciones de Formacion Docente de la Ciudad.
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e Sevalorizalaimportanciade atendera las particularidades de los sujetos de laeducacidninicial,
para ello se propone un abordaje equilibrado de las distintas dreas: artistico-expresiva, literaria,
lGdica, corporal y cientifica.

e Los distintos modos de conocimiento deberdn serabordados contemplando las especificidades
propias del jardin maternal y del jardin de infantes. De este modo se revaloriza a su vez la
singularidad pedagdgica y profesional para cada etapa de la infancia.

En el Campo de la Formacion en la Practicas Profesional (CFPP), a través de las distintas instancias
gue lo integran, se estipula como propdsito garantizar, a través de dispositivos e instancias
especificamente disefiadas, que los futuros docentes integreny adquieran las capacidades necesarias
para el desempefio en las instituciones educativas y en las diferentes secciones. A lo largo de este
campo se reactualizany se integran conocimientos y habilidades adquiridos en los otros dos campos,
al tiempo que, se adquieren herramientas especificas vinculadas al desempefio docente en contextos
reales.

A su vez, este campo propiciaofreceralos estudiantes, oportunidades para desnaturalizar la mirada
sobre la escuela, y brindar herramientas para analizar y comprender la historicidad de las practicas
escolares y sus atravesamientos éticos y politicos. Este es un camino que permite evitar la

reproduccién acriticade modelos y estrategias de ensefianza en el &mbito escolar. El analisis de las
practicas y la reflexidn sobre ellas se realizaran a partir del uso y aprovechamiento de categorias
tedricas que contribuyen a hacer mas inteligible la realidad educativa.
Seincluyendistintasinstanciasy momentos, cadauno de ellos con un objeto de estudioy propdsitos
de ensefianzaque daran sentido ala existencia del mismo en unaunidad de sentido mayor: el campo
de las précticas. Las ultimas instancias estaran reservadas para la residencia docente en contextos
escolares diferentes.

Bloques curriculares
Se entiende porbloque curricular un organizador de contenidos que contempla los contenidos de las

areas disciplinares que quedan contenidas en él, y que deben ser delimitadas y desarrolladas en los
planes de estudio. Estanocién se introduce en los disefios curriculares jurisdiccionales de la Ciudad
de Buenos Aires, en el Campo de la Formacién Especifica, con la finalidad de brindar mayor
flexibilidad para la elaboracién de planes de estudio a través del desarrollo de un nivel de
especificacién intermedio del curriculum entre los campos formativos y las unidades curriculares.

Para su desarrollo, se tienen en cuenta los siguientes criterios:
e unniveldegeneralidad queintegre a aquellas unidades curriculares que tienen elementos
en comun;
e |apresenciadelosejesdecontenidoydescriptores debenrespetarse en el desarrollo de las
unidades curriculares que ulteriormente se concreten;
o |aflexibilidad que permite margenes de movilidad en su interior;
e elrespeto porlaidentidad pedagdgica de cada institucidn;

e |osespaciosycontenidos minimos comunesy necesarios que deben estar presentes en toda
formacién docente de la titulacién que se refiera.
Tramos curriculares

El tramo se define como un segmento que integra una secuencia progresiva dentro del Campo de la
Formacion en la Practica Profesional. Implica una cierta relacidon de continuidad y progreso en la
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adquisicion de competencias y capacidades docentes en el marco del perfil del profesorado y de los
niveles educativos a los que habilita.

Unidades curriculares

La unidad curriculares unadelimitacion de conocimientos organizados en unasecuencia y dentro de
un determinado periodo de tiempo. El concepto de unidad curricular remite a tres operaciones
basicas relacionadas con ladefinicién delcontenido:laseleccién, la organizacidn y la secuenciacién.
Las unidades curriculares que integran los planes de laformacién docente se estructuran en relacién
con una variedad de formatos que posibilitan formas de organizacion, modalidades de trabajo,
régimen de cursado, modalidades de evaluacién y acreditacion diferenciales.

ESPACIOS DE DEFINICION INSTITUCIONAL
Se entiende por espacios de definicidn institucional (EDI) a aquellas instancias curriculares que
permiten recuperar experiencias construidas por las instituciones formadoras a partir del

reconocimiento de las caracteristicas de sus comunidades. La carga horaria de estos espacios forma
parte de la carga horaria total de la titulacion ofrecida.

LAS UNIDADES CURRICULARES
La estructuracurricularincluye distintas unidades curriculares, en tanto representan delimitaciones

de conocimientos organizados en una secuenciay dentro de un determinado periodo de tiempo. El
concepto de “tipo de unidad curricular” remite a tres operaciones basicas relacionadas con la
definicidn del contenido: la seleccidn, la organizacién y la secuenciacion.

Se parte del supuesto de que la ensefianza no sélo deberia promover la adquisicién de informacién
sino, principalmente, el aprendizaje de modos de pensamiento, de indagacidony de estudio. Por ello,
esimportante que las distintas unidades curriculares promuevan el aprendizaje de los estudiantes a
partir de ofrecerles desafios cognitivos de distinto tipo: estudio y andlisis de casos, discusidn de
lecturas, resolucidn de problemas, produccién de informes orales y escritos, contrastacién y debate
de posiciones argumentadas, etcétera. En este sentido, es importante tener en cuenta que la tarea
de los futuros docentes es ensefiar y que, distintas investigaciones han demostrado que las formas
encomo se lesha ensefiado, forma parte de las matricesincorporadas que determinaran su posicién
como docente. Por ello, es importante ofrecer alternativas para que se experimenten modelos de
ensefianza variados.

Este Proyecto Curricular prevé distintos tipos de unidades curriculares, considerando la estructura
conceptual, el propdsito educativo y sus aportes a la practica docente. Las distintas formas que se
consideran son: materia o asignatura, seminario, taller, ateneo, trabajo de campo, practicas
docentes: experiencias de campo, practicas de la ensefianza y residencia pedagdgica.

- Asignatura. Las asignaturas estdn definidas por la ensefianza de cuerpos de conocimientos
relativos a marcos disciplinarios con aportes metodoldgicos especificos para la intervencién
educativa. Ofrecen categorias conceptuales, modos de pensamiento y abordajes metodolégicos
especificos al objeto disciplinar. Constituyen modelos explicativos siempre provisorios
respondiendo al caracter del conocimiento cientifico. El tratamiento sistematico de los objetos
disciplinares ofrece alos estudiantes la posibilidad de comprenderlas légicas de construccion de
los objetos, la especificidad metodoldgica de cada disciplina, los problemas a los que se ha
intentado dar respuesta, aportando elementos para el trabajo intelectual.

- Seminario. Los seminarios son las instancias a través de las cuales se somete a estudio
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sistematico problemas considerados de relevancia para la formacién profesional de los futuros
docentes. Incluyen tanto el tratamiento sistematico del problema como una reflexidn critica de
las concepciones o supuestos sobre tales problemas. Los seminarios, asu vez, dan laoportunidad
de realizarun trabajoreflexivoy de analisis de bibliografia especifica sobre un tema o problema,
facilitando su profundizacion.

- Taller. Los talleres ofrecen la oportunidad alos estudiantes de adquirir capacidades poniéndose
en “situacion de”, lo que constituye un entrenamiento experiencial para la accion profesional. A
través de los talleres se promueve la resolucién practica de situaciones y la adquisicién de
habilidades practicas. El entrenamiento en capacidades practicas encierra un conjunto de
habilidades relativas al “hacer” con fundamentos en los que se ponen en juego los marcos
conceptuales e interpretativos disponibles. De este modo, el taller apunta al desarrollo de
capacidades para labusquedade alternativas de accidon, latomade decisionesy la produccién de
soluciones para encarar problemas. A su vez, constituye una modalidad apropiada para
contribuir, desde laformacién, aadquirir confianza en aspectos vinculados al ejercicio deltrabajo
docente.

- Ateneo. Esta modalidad se caracteriza por conformar un contexto grupal de aprendizaje, un
espacio de reflexidony de socializacién de saberes en relacién con variadas situaciones vinculadas
a las practicas. Docentesy estudiantes buscan alternativas de resolucién a problemas especificos
y/o situaciones singulares que atraviesan y desafian en forma constante la tarea docente:
problemas didacticos, institucionales y de aula, de convivencia escolar, de atenciéon a las
necesidades educativas especiales, de educacién en contextos diversos, etc. Este intercambio
entre pares, coordinado porel profesory enriquecido con aportes bibliograficos pertinentes, con
los aportes de invitados como docentes de los niveles primario e inicial, directivos, supervisores,
especialistas, redunda en el incremento del saber implicado en las practicas y permite arribar a
propuestas de accién o de mejora. El trabajo en ateneo deberia contemplar asi —en diferentes
combinaciones—momentos informativos, momentos de reflexion y andlisis de practicas, escritura
de textos de las practicas, analisis colaborativo de casos presentados y elaboracion de
propuestas superadoras o proyectos de accidon o de mejora. Esencialmente el ateneo permite
profundizarlas practicas docentes, a partir del andlisis de la singularidad que ofrece un “caso” o
situacion problematica y favorece el aprendizaje colaborativo y la multiplicidad de miradas y
perspectivas.

- Trabajo de campo®. Posibilitaemular, enformaacotada, las tareasy decisiones necesarias de ser
tomadas cuando se produce conocimiento sobre educacion (recorte de objeto, definicién de
problema, hipdtesis previas, recoleccién de empiria, definicién de marcos tedricos e
interpretativos para el abordaje del objeto, analisis e interpretacién, conclusiones provisorias).
Su delimitacién estd sujeta a condiciones conceptuales dadas por los enfoques tedricos que se
asumen para el tratamiento de un “objeto de estudio”; es decir, no quedando el foco reducido a
los fenémenos observables, podrd ser un momento histérico al que se lo interroga desde
problemas acotados que se quieren conocer; o su delimitacion estard determinada por las
relaciones o los aspectos especificos que se quieren profundizar.

2 aun cuando dos unidades curriculares presentan en su denominacion la palabra “campo” (trabajo de campo y

experiencias de campo) sus propositos y el campo de la formacioén en qi*ﬁ-i%ﬁf?ﬁ%b%ig”‘?ﬁgﬁbs
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- Ateneo. Es un espacio de formacidon académica menos escolarizado desarrollado en el
instituto de educacién superiorofuerade él. Esta modalidad se caracteriza por conformarun
contexto grupal de aprendizaje, un espacio de reflexién y de socializacion de saberes en
relacidén con variadas situaciones vinculadas alas practicas. Docentes y estudiantes asisten a
conferencias, coloquios, seminarios de intercambio, visitas guiadas y buscan alternativas de
resolucién a problemas especificos y/o situaciones singulares que atraviesan y desafian en
forma constante la tarea docente: problemas didacticos, institucionales y de aula, de
convivencia escolar, de atencién a las necesidades educativas especiales, de educacion en
contextos diversos, etc. Este intercambio entre pares, coordinado por el profesor y
enriquecido con aportes bibliograficos pertinentes, con los aportes de invitados como
docentes de los niveles primario, directivos, supervisores, especialistas, redunda en el
incremento del saber implicado en las practicas y permite arribar a propuestas de accion o
de mejora. El trabajo en ateneo deberia, por lo tanto, contemplar (en diferentes
combinaciones) momentos informativos, momentos de reflexién y analisis de practicas,
escriturade textos de las précticas, analisis colaborativo de casos presentados y elaboracién
de propuestas superadoras o proyectos de accion o de mejora. Esencialmente, el ateneo
permite profundizarlas practicas docentes a partir del andlisis de la singularidad que ofrece
un “caso” o situacién problematica, y favorece el aprendizaje colaborativo y la multiplicidad
de miradas y perspectivas.

- Practicas docentes: Estas practicas estan organizadas en diferentes instancias que presentan una
unidad de sentido particulary que a su vez estanintegradas a una unidad de significacién mayor
que es el Campo de la Formacién en la Practica Profesional. Representan el aprendizaje en el
ejerciciode laprofesion desde las primeras experiencias grupales e individuales hasta asumir la
responsabilidad completade latareadocente en laresidencia pedagdgica. Cabe destacar que las
practicas docentes constituyen trabajos de inmersién progresiva en el quehacer docente en las
escuelas y en el aula, con supervision y tutoria, desde las observaciones iniciales, pasando por
participaciones previas alas practicas de ensefianza, hasta la residencia. Dentro del conjunto de
las practicas docentes se distinguen con propdsitos especificos de ensefianza y fines
organizativos concretos: las experiencias de campo, las practicas de ensefianzay la residencia
pedagogica.

- Experiencias de campo. Las experiencias de campo desarrollan ampliamente la capacidad para
observar, entrevistar, escuchar, documentar, relatar, recoger y sistematizar informacién,
reconocer y comprender las diferencias, ejercitar el analisis, trabajar en equipos y elaborar
informes en el marco del Campo de la formacién en la Practica Profesional. Estas experiencias
permiten la contrastacion de marcos conceptuales y conocimientos en ambitos reales y el
estudio de situaciones, asi como el desarrollo de capacidades para la produccion de
conocimientos en contextos especificos.?

- Practicas de ensefanza. Las practicas de ensefianza, dentro del campo de la préctica profesional,
refierenaexperiencias acotadas a partir de las cualeslosalumnos ejercen un conjunto de tareas
gue implica el trabajo docente en el aula, en forma acotada en el tiempo y tutoriada. Cada una
de estasinstancias permite, en formagradual, laincorporacién de los estudiantes alos contextos
reales donde se lleva a cabo la tarea docente. Incluye encuentros de programacion, analisis y

3 En el presente PCl se ha adoptado esta denominacién para la instancia curricular que en el
Disefio se designa como “Ayudantia” porque se entiende que el concepto de “ayudantia” no refleja
con exactitud la modalidad de este tramo del CFPP.
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reflexidon posterior de la experiencia, en la que intervienen los alumnos, los profesores, los
tutores o maestros y el grupo de pares.

Residencia pedagdgica. Es |la etapa del proceso formativo en la cual los estudiantes disefian,
desarrollan e implementan proyectos de ensefianza extendidos en el tiempo y con continuidad
en distintas areas de la educacién primaria. En forma gradual y progresiva asumen las tareas
docentes propias del maestro a cargo del grupo. La residencia pedagdgica esta articulada con
encuentros previos de disefio de situaciones de ensefianzay encuentros posteriores de analisis y
reflexién de lapracticaenlos que participan los estudiantes, los profesores, el grupo de paresy
en lamedida de lo posible, los maestros de las escuelas.
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Campo de la Formacion General (CFG)

Régimen de cursada

Hs. del Estudiante

Hs. del Docente

Unidades caricdares (U Formato | amat=2 | e | Somanates | Cotedrn | L TS| citodra dota | M5 Clteda | Toul s
Cuatr.=1 Presendiales Presenclales Catedra de TA* Uc semanales Catedra
Pedagogia Asignatura 1 Oblig. 6 96 96 6 96
Psicologia Educacional Asignatura 1 Oblig. 6 96 96 6 96
E';Zt;rj c’fno::gnpt?r:;m dela Asignatura 1 Oblig. 3 48 48 3 48
Instituciones Educativas Asignatura 1 Oblig. 3 48 48 3 48
Filosofiay Educacion Asignatura 1 Oblig. 3 48 48 3 48
Didactical Asignatura 1 Oblig. 3 48 48 3 48
Didacticall Asignatura 1 Oblig. 3 48 48 3 48
Trabajo/ Profesionalizacdén Docente Seminario 1 Oblig. 3 48 48 96 3 48
Nuevas Tecnologias Taller 1 Oblig. 3 48 48 3 48
CILSJS;?(:HE\;;(:\ZE]HOS: Gl el asignatura 1 Oblig. 6 9% 9% 6 9%
Educacion Sexual Integral Taller 1 Oblig. 3 48 48 3 48
Trabajode Campo Trabajo de 1 Oblig. 3 48 48 96 3 48
campo
Lenguajes Artisticos Expresivos | Taller 1 Oblig. 3 48 48 3 48
Lenguajes Artisticos Expresivos || Taller 1 Oblig. 3 48 48 3 48
Total CFG 816 96 912 816
Total de horas adicionales al Disefio Jurisdiccional del PCI (silas hubiere) en este Campo
Total CFG sin las horas adicionales del PCI 912
* TA: Trabajo Auténomo
IF-2015-22936752- -DGEDS
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Campo de la Formacion Especifica (CFE)

Régimen de cursada

Hs. del Estudiante

Hs. del Docente

Bloques y Unidades curicuares (UC) | Formato | Amal=2 | oo | Gomanates |  Chtedrs | Chtodmde | catedradeta | MoCHedm | Tomlhs
Cuatr.=1 Presenciales Presenciales TA** uc semanales Catedra
Bloque: Practicas del Lenguaje en la Educacion Inicial
Practicas delLenguaje 1 Asignatura 1 Obligatorio 6 96 96 6 96
Practicas delLenguaje 2 Asignatura 1 Obligatorio 6 96 96 6 96
Literatura enla Educacion Inidal Asignatura 1 Obligatorio 6 96 96 6 96
Subtotal Bloque 288 0 288 288
Bloque: Las Expresiones Estéticas y su Ensefianza en la Educacion Inicial
Artes Visualesenla Educaddn Inicial 1 Taller 1 Obligatorio 6 96 96 6 96
Artes Visualesenla Educaddn Inicial 2 Taller 1 Obligatorio 3 48 48 3 48
IE::OCEISM” Eeljzalielon e En Taller 1 Obligatorio 6 9% 96 6 9%
Musica enla Educacion Inicial Taller 1 Obligatorio 6 96 96 6 96
Subtotal Bloque 336 0 336 336
Bloque: Sujetos de la Educacion Inicial
Sujetos de la Educacién Inicial 1 Asignatura 1 Obligatorio 6 96 96 6 96
Sujetos de la Educacién Inicial 2 Asignatura 1 Obligatorio 6 96 96 6 96
Sujetos dela Educacion Inicial 3 Ateneo 1 Obligatorio 3 48 48 3 48
Subtotal Bloque 240 0 240 240
Bloque: Didacticas de la Educacion Inicial
Didactica de la Educacion Inicial 1 Asignatura 1 Obligatorio 6 96 96 6 96
Didactica de la Educacion Inicial 2 Asignatura 1 Obligatorio 6 96 96 6 96
Didactica de la Educacion Inicial 3 Taller 1 Obligatorio 3 48 48 3 48
DidacticayTecnologiadela
InformaciényComunicaciénenla Taller 1 Obligatorio 3 48 48 3 48
Educacion Inidal (*)
Subtotal Bloque 288 0 288 288
IF-2015-22936752- -DGEDS
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Bloque: Conocimiento del Ambiente

Ciencias Sociales: Conocer el ambiente . . .
en la educadéninidal Asignatura 1 Obligatorio 6 96 96 6 96
S; Ef;iigg;“l;aée:uf:;s;?;i:aI Asignatura 1 Obligatorio 6 9% 96 6 9%
Subtotal Bloque 192 0 192 192
Bloque: Realidades de las Infancias
Problematicasenla Educaddn Inicial Asignatura 1 Obligatorio 6 96 96 6 96
Politicaspara las Infancias Seminario 1 Obligatorio 3 48 48 96 3 48
Subtotal Bloque 144 48 192 144
Bloque: Formacion Ludica
Tallerdejuego Taller 1 Obligatorio 3 48 48 3 48
Juego enla Educacién Inidal Asignatura 1 Obligatorio 3 48 0 48 3 48
Subtotal Bloque 96 0 96 96
Bloque: Ensefianza de la Matematica en la Educacion Inicial
Matematica enla Educacion Inicial Asignatura 1 Obligatorio 6 96 96 6 96
Subtotal Bloque 96 0 96 96
Unidades Curriculares
Prevencion ycuidadode la Salud Asignatura 1 Obligatorio 3 48 48 3 48
Educacion Fisica enla Educacion Inidal | Asignatura 1 Obligatorio 3 48 48 3 48
EDI Taller 1 Obligatorio 12 192 45 237 12 192
Subtotal Bloque 288 45 333 288
Total CFE 1968 93 2061 1968
Total de horas adicionales al Disefio Jurisdiccional del PCI (silas hubiere) en este Campo
Total CFE sinlas horas adicionales del PCl 2061
*La modalidad de cursada podra ser de caracter virtual, semipresencial, presencial o con modalidad de pareja pedagdgica.
** TA: Trabajo Autdbnomo
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Campo de la Formacion en la Practica Profesional (CFPP)

Régimen de cursada Hs. del Estudiante Hs. del Docente****
Tramosy Unidades curriculares (UC) Formato = a Total Hs. . Total Hs. Total Hs. .
Anual _2 Oblig./Opt.* Hs. Ca;c. sem-€N | cat.enel Hs. Ca:te(i:a €| cstedrade | Citedradela Hs. Cateldra Total Hs. Citedra
Cuatr.=1 el ISFD ISED ellA TARH uc semanales
Bloque: Tramo |
Taller 1: Herramientas e Instrumentos para la
" P Taller 1 Obligatorio 3 48 0 48 3 48

recoleccionde datos
TaIIerZy{pra ctlcas{ d.ocentes:Observauonesy Taller 1 Obligatorio 3 48 0 88 3 48
ayudantias pedagogicas
Subtotal Tramo 926 40 0 136 96
Bloque: Tramo Il
Taller3: Practica dela ensefianza en el Jardin Taller 1 Obligatorio 3 48 80 128 1 176
Maternal
Taller4:PracticadelaEnsefianza enelJardin Taller 1 Obligatorio 3 48 100 148 1 176
de Infantes
Taller5yPracticasdela Ens.e,nanza: Dlseno,” Taller 1 Obligatorio 1 176 0 176 1 176
puesto en marcha yevaluacionde proyectos
Subtotal Tramo 272 180 0 452 528
Bloque: Tramo Il
Taller6yla Residenciaeneljardin maternal

oviares ! Y| Taller 1 Obligatorio 3 48 240 288 11 176
en el jardin deinfantes
EDI Taller 1 Obligatorio 6 48 48 3 99 6 96
Subtotal Tramo 96 288 3 387 272
Total CFPP 464 508 3 975 0 896
Total de horas adicionales al Disefio Jurisdiccional del PCI (silas hubiere) en este Campo
Total CFPP sinlas horas adicionales del PCI 975

** |A: Instituciones Asociadas para las Practicas.
*** TA: Trabajo Auténomo.

**** Colocaren lagrillalas horas de clase semanales y totales enel ISFDy abajo todas las especificaciones adicionales de horas para la supervision de las practicas de los estudiantes.
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7.6. Cuadro sintesis de horas catedra, horas relojy porcentajes del estudiante por campos de

formacién
Totales Caja Curricular sobre horas del Hs. Catedra . 5
Estudiante (separando Hs. Adicionales) Total Rl Rificte %
CFG 912 608 23,10%
CFE 2.061 1.374 52,20%
CFPP 975 650 24,70%
Total PCl sobre Diseiio 3.948 2.632 100,00%
Horas adicionales del PCI (si las hubiere) 0 0
Total PCI 3.948 2.632
Totales Caja Curricular sobre horas del | Hs. Catedra .

. . . . Hs. Reloj Total %
Estudiante (incluyendo Hs. Adicionales) Total s- Reto] Tota °
CFG 912 608 23,10%
CFE 2.061 1.374 52,20%
CFPP 975 650 24,70%
Total PCI 3.948 2.632 100,00%
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7.7. Descripcion de las unidades curriculares**

CAMPO DE LA FORMACION GE NERAL

Pedagogia

FUNDAMENTACION

Se esbozan en este espacio curricular los lineamientos tedricos clasicos y el andlisis de los términos
actuales de la discusion pedagdgica para profundizar la comprensiéon de numerosos aspectos que
atraviesan nuestras practicas educativas y escolares.

Para comenzar, es necesario sefialar que la estructuracidn del discurso pedagdgico moderno se valié
de un conjunto heterogéneo de dispositivos” los cuales, posteriormente, dieron origen a los sistemas
educativos modernosya las instituciones escolares modernas. En consecuencia, para comprender la
educacion escolar contemporanea se analizan los dispositivos del discurso pedagdgico moderno en
términos histéricos para poder comprender como la escuela llegd a ser lo que es.

De estamanera, la caracterizacion de los dispositivos como artificios culturales y como construcciones
sociales e histdricas modernas desnaturalizay desesencializalas formasylos modos en que el discurso
pedagdgico moderno se constituyé y definié lo decible, lo pensable y lo realizable en materia
educativay escolar. Histéricamente fuela Pedagogia la que poseia el dominio discursivo relativo a los
procesos de produccion y distribucion de saberes en las instituciones escolares, dotdndolos de
determinados sentidos. Esto Ultimonoséloimplicé la construccion de ciertos sentidos pedagégicos y
escolaressino que, al mismo tiempo, excluyé otras alternativas posibles de pensar diferentes aspectos
delo pedagdgicoyloescolarcomo el lugarde los/lasalumnos/as, de los/las docentes, los métodos, las
finalidades y las relaciones que se establecieron con las familias y con la comunidad.

En consecuencia, realizar un recorrido histdrico por la Pedagogia, analizando sus continuidades y
discontinuidades, permitird comprender no sélo el pasado de la educacidn escolar; sino cdmo esta
funcionaen el presente. Vale decir, revisar los dispositivos y construir nuevos saberes en torno a ellos
nos posibilitara situarnos en una perspectiva mas amplia y critica para entender cémo la institucién
escolarmodernallegdaserlo que esy encontrarnuevas pistas y herramientas tedricas para construir
lo que deseamos que sea en el siglo XXI.

Algunas precisiones

La Pedagogianace en el seno de la modernidad, en funcién de las caracteristicas que Foucault (1986,
2002) le atribuye a las instituciones sociales de esta época, y es posible afirmar que el corpus de
saberes que dieron origen aestadisciplinase caracterizé por su estructuracion totalizadora. Estaidea
la asociamos con que en suorigen (siglos XVII y XVIII) no ha dejado de lado ninglin elemento aislado.
Es decir, todas las piezas discursivas de la Pedagogia moderna, convergen hacia un mismo punto:
evitar las incertidumbres para llevar adelante un proceso de ensefanza y aprendizaje, escoger el

* La descripcién de estas instancias curriculares corresponden a la Resoluciéon N° 6626/2009

s Seguimos el concepto de dispositivo de Michel Foucault. Se entiende por dispositivo “un conjunto decididamente
heterogéneo, que comprende discursos, instituciones, instalaciones arquitectdnicas, decisiones reglamentarias, leyes, medidas
administrativas, enunciados cientificos, proposiciones filoscficas, morales filantropicas”, en M. Foucault, “El juego de Michel
Foucault” en Saber y Verdad, Madrid, La Piqueta, 1991, p. 128. Ver la interpretacion de Edgardo Castro sobre el concepto de
dispositivo: E. Castro, El vocabulario de Michel Foucault, Buenos Aires, Prometeo y UNQ, 2004, pp. 98-99.
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método mas “adecuado”y construirun lenguaje “perfecto” que permita un Unico abordaje en el que
todos los elementos estén presentes.

Sibien existieron otras obras anteriores como la “Ratio studiorum atque instituo ges” o “La guia de los
jesuitas”, es posible afirmar que la pedagogia moderna tiene su origen entre los siglos XVIl y XVIII, a
partir de la publicacidon de la Didactica Magna de Joan Amos Comenius en 1679. La obra de Comenius
se erige como el nucleo central que compartirdn todos los pedagogos y las pedagogias de la
modernidad. Es decir, a partir de su obra se conforman una serie de elementos que perviveny que
atraviesan los distintos discursos, a pesarde sus diferencias tedricas e ideoldgicas. Los dispositivos que
comenzaron a constituirse en mayor o menor grado, a partir de la obra comeniana han sido: las
utopias, la simultaneidad, lagradualidad, lainstruccion simultanea, el lugar del docente como lugar del
gue sabe, la infancia o el nifio como alumno, la alianza escuela-familia, y el estado educador. Esta
formulacién de dispositivos no tuvo lugar de una sola vez y para siempre. De hecho, diversos
dispositivos fueron reformuldndose, reformandose y desplazando sus significados en numerosos
momentos através de lahistoriade la Pedagogia. Sin embargo, a pesar de la existencia de profundas
mutaciones y de importantes cambios de sentido, los dispositivos mencionados perduraron en el
tiempo y fueron problematizados en el marco del discurso pedagdgico moderno.

El discurso pedagdgico actual. Entre la crisis y los nuevos sentidos

En la actualidad, lacrisis del modelo dominante encuentraamenazados sus dispositivos fundantes. Los
dispositivos instalados por la Pedagogia moderna se encuentran atravesados por duras criticas;
transformando en dudas las certezas y verdades expuestas por el otrora monolitico discurso
pedagdgico moderno. Los deslizamientos de sentido de la alianza escuela-familia, del lugar del docente
como posicidon del saber, del concepto de infancia, de las utopiasy de los restantes dispositivos es cada
vezmas clara. La funcién homogeneizadorade laeducacion imposibilita dar respuesta a la diversidad
de demandas que la sociedad actual realiza a la educacién. La crisis de los grandes relatos modernos
son considerados como el indicio de una cultura que esta en el borde de su reconfiguracién, en su
punto culminante o que, sin mas, ha desaparecido (“segunda modernidad”, “sobremodernidad”, “alta
modernidad”, “modernidad liquida”, “posmodernidad”, “fin de la historia” y siguen). Con ella, muchos
anuncian el fin del discurso pedagdgico moderno.

En este marco varios estudios pedagdgicos —enmarcados dentro de la tradicidn critica y poscritica—
dan cuenta que en los ultimos afos del siglo XX se observa un cuestionamiento a la pretensién
totalizadora de las utopias, de las grandes narrativas, las cuales presentan rupturas y ciertas fisuras
gueinvaden el proceso de educacién escolarcomenzando adesestructurarla universalidad del ideal
pansofico. Este cuestionamiento a las utopias universalizantes, disciplinantes, monoliticas y
totalizantes esta motorizado porlos cambios culturales y sociales, incorporando las condiciones que
se denominan posmodernas como rasgo predominante en la conformacidn de sentidos a través de
los cuales se enaltece laexistenciade ladiversidad (clase, sexo, género, orientacidn sexual, religién,
etnia, etcétera) por sobre la pretensidon homogeneizante de la modernidad.

En este contexto, el tratamiento tradicional del discurso pedagdgico tomando las diferenciasy al
“diferente” como un sujeto pedagdgico anormal, desviado, enfermo o “monstruoso” es cuestionado.
Las teorias criticas y, muy especialmente, las poscriticas invitan a pensar las diferencias y los
“diferentes” como construcciones discursivas en dondelas relaciones de poder y de dominacién son
claves. De esta manera, se insiste en deconstruir el discurso pedagdgico moderno resaltando que,
como sefialaSwain, “solamente se es diferente, en base a un referente, a un modelo a ser seguido,
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del cual se difiere y estos modelos de ser son construidos social, histdrica y espacialmente. Las
diferencias no existen porsi solas, ellas son monumentos sociales construidos a partir de una amplia
disposicion de poderes, cuya estructura en red garantiza su solidez”. (Swain, 2006: 1)°

Varios autores/as como Veiga Neto nos invitan a pensar que “lo que es crucial entender es que los
anormales no son, en si mismos u ontolégicamente, esto o aquello; ni siquiera se instituyen en
funcién de aquello que podria ser llamado de desvio natural en relacién a alguna supuesta esencia
normal. En vez de buscar una supuesta correlacion entre los significados de algunaidentidad anormal
y un objeto normal, lo que interesa es examinar los significados de lo anormal a partir de los usos
que se hace de esta expresion.” (Veiga Neto, 2001: 166.)’

Esto ultimo, junto con el reconocimiento a la diversidad cultural y, al mismo tiempo con la
identificacion de distintas desigualdades en el ambito escolar nosinvitaa rechazar la tradicional idea
de que la Pedagogia puede brindar un solo camino y un solo método para determinar qué es lo
bueno, lobelloylojusto para alcanzarla formacidon del hombre genérico. Mas bien estas criticas nos
sugieren preguntarnos por qué, comoy quiénes desde la Pedagogia definen qué es lo correcto y qué
loincorrecto; qué criterios definen qué es lo normal y lo anormal y qué otras posibilidades se estan
excluyendo, silenciando u omitiendo.

De igual manera, otros dispositivos son puestos en cuestion. Por ejemplo, la autoridad del docente,
su lugarde sabery de poderse desvanece. La legitimitad del docente es puesta en duday requiere
de su reconstruccion cotidiana para desempefiar el rol que tiene a cargo. La familia incrementa sus
demandas hacia la escuela que no se presenta ‘eficaz’. Se trata de un interlocutor legitimado,
diferente, diversificado, que interpela al docente. En la actualidad, la asimetria docente-alumno/a,
condicién central de todo proceso educativo y escolar, es cuestionada y corroida. La institucion
escolar no estd sola como agencia de socializacidn. Varios espacios institucionales compiten porla
transmision, distribucién, circulacion y produccién del saber. No sélo el adulto sabe, no sélo la
escuela educa.

La escuela moderna se sostenia por medio del discurso pedagdgico a través de una alianza con los
padres que otorgaban al maestro la tutela del cuerpo infantil a cambio de que este fuera lo mas
especializado posibley le transmitiera el saber que le era necesario para enfrentar la vida adulta. En
el marco de esta alianza, el saber escolar era el que tenia que prevalecer en la pugna entre otras
pautas culturales provenientes de la familia, de la cultura popular, etcétera. Y es en esta pugna que
enla actualidad aunque el dispositivo de alianza sigue vigente hacambiado susentidoyaque noesla
cultura escolar la que necesariamente predomina y es acorralado por multiples fuentes de
conocimientos que son percibidas como mas valiosas. Esen este escenario complejo y heterogéneo
en el que el/la docente pierde su legitimidad de “origen” y tiene que reconstituirla diariamente
tratando de comprender y adaptar la multiplicidad de opciones culturales y sociales del entorno
donde opera.

Asimismo, en el caso de laconcepcion de infanciamodernalos pilares sobre los cuales se apoyaba su
existenciaestan en crisis yaque el modelo de infancia dependiente, décil, obediente y heterénoma
se ha trastocado. Estamos ante nuevas infancias procesadas massmediaticamente en un mundo de
consumo que planteaysomete a nuevas reglas, donde lainstrucciéon puede estaren un cybercafé, en

® Swain, T. N. (2006) “Os limites discursivos da historia: imposi¢céo de sentidos”, en Estudios Feministas, Vol. 9. Floriandpolis.
7 Veiga-Neto, A. (2001) “Incluir para excluir”, en Larrosa y Skliar (Comp.) Habitantes de Babel. Politicas y poéticas de la diferencia.
Barcelona, Laertes.
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un McDonald’s, en el shoppingo enlas estaciones de trenes. (Duek, 2006)® En este contexto, queda
claro que la alianza escuela-familia ha mutado su sentido y su significado, diversificdndose para
atender las demandas, sugerencias y, a veces, imposiciones que plantean las familias.

La Pedagogia parecieraentonces perdersu capacidad de delimitarel actuarde los cuerpos infantiles
y requiere de nuevas categorias parasostener la construccién de un saber sobre los nifios y jévenes
en su condicién de alumnos/as. Como contracara de la infancia hiperrealizada (nifios que tienen
capacidad de autorregulacion frente al conocimiento), aparece un nimero creciente de nifios/as que
vive en la calle, trabajan desde temprana edad y construyen dia a dia una serie de codigos que le
permiten vivir con autonomia e independencia. Es la infancia de la realidad marginal, una infancia
violenta, unainfanciadesrealizada. Es lainfancia que el relato politico-pedagédgico de la modernidad
suponia salvar a través de la escolarizacién, principalmente en el marco de la escuela publica, pero
gue no consiguio hacerlo.

Sinembargo, como afirman muchos educadores y pedagogos contemporaneos, la escuela continlda
siendo el mejor lugar para el encuentro entre los diferentes sujetos (Veiga Neto, 2001). A pesar de
que actualmente se puede caracterizar el escenario escolar—y también extraescolar—como injusto y
desigual, creemos que laescuelasigue siendo uno de los pocos lugares en donde se pueden producir
practicas escolares basadas en el respetoalasdiferencias (declase, de género, de etnia, de religiéono
de orientacién sexual) enlajusticia, enlasolidaridad, en laempatia con el otro/ay en laigualdad. Es
por ello que, para terminar, consideramos oportuno volver sobre algunas de nuestras palabras: la
revision de los dispositivos pedagdgicos modernos nos posibilitard situarnos en una perspectiva mas
amplia y critica para entender cdmo la institucion escolar moderna llegd a ser lo que es. La crisis
actual de los grandes relatos totalizadores representa una oportunidad de renovacién, que requiere
encontrar nuevas pistas para construir lo que deseamos que sea en el siglo XXI.

PROPOSITOS

e Construirunespaciode reflexién entornoal sentidode laensefianzay de la practica docente,
enun escenario complejoy cambiante, para propiciar la construccion de la identidad docente
comprometida con las necesidades de la infancia.

e Favorecer la apropiacion de marcos tedricos y practicos para la indagacién de los limites y
posibilidades de participacion del futuro docenteen la construccién de alternativas educativas.

e Propiciar una actitud critica sobre la relacién teoria-practica.

EJES DE CONTENIDOS

Consideramos valioso a la hora de seleccionar y organizar los contenidos de esta asignatura la
delimitacion de ejes correspondientes a los dispositivos presentados anteriormente, privilegiando la
comprensiony el analisis del discurso pedagégico moderno, asi como la construccion de sentidos del
discurso pedagdgico actual.

8 Duek, C. (2006) “Infancia, Fast food y consumo (o como ser nifio en el mundo McDonald’s) en Carli, S. (Comp.)
La cuestion de la infancia. Entre la escuela, la calle y el shopping. Buenos Aires, Paidds.
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e Elpasadoy el presente de la pedagogia moderna. Pedagogia y pedagogias. Dispositivos de la
pedagogia moderna. Nuevos sujetos y nuevos escenarios.

e Utopias. La pedagogia y las utopias. Normalizacidon. Dimensiones de las utopias pedagdgicas.
Fin de las utopias pedagdgicas.

e Infancia e institucidon escolar. La pedagogizacion de la infancia como proceso histdrico.
Caracteristicas de la infancia moderna. El dispositivo de alianza escuela-familia. ¢Fin de la
infancia moderna?

e Instruccion simultanea. El surgimiento del método de instruccién simultanea. La institucion
escolar y las relaciones saber-poder. Micropolitica de la institucién escolar. Modelos
alternativos a la instruccidn simultanea.

e El lugar del docente. Las relaciones de poder-saber entre el docente y los alumnos/as.
Diferencias entre asimetria, poder y dominacion.

e Los sistemas educativos nacionales. La escuela como razén de Estado. ¢El fin de los relatos
fundacionales? Los nuevos sentidos de los dispositivos pedagégicos y la necesidad de construir
nuevos discursos. La escuela como razén de lo diverso. La diferencia y los ‘diferentes’. Los
procesos de normalizacidn y las resistencias.

e El discurso pedagégico actual. Nuevos sentidos. Las diferencias y los ‘diferentes’ como
construcciones discursivas. Relaciones de poder y de dominacién. Cuestionamiento a la
asimetria docente-alumno/a. No sdlo el adulto sabe, no sélo la escuela educa. Nuevas
infancias procesadas mds mediaticamente. Mutacién de la alianza escuela-familia. Nuevos
sentidos y significados.

Si bien estos ejes pueden ser abordados a partir del desarrollo histérico de los dispositivos
pedagogicos; el pasado no necesariamente tiene que ser el comienzo del programa. La actualidad
nos brinda suficientes elementos con los cuales inaugurar el recorrido de la pedagogia. Es decir, a
partir de las problematicas actuales —concretas y cercanas para los/as futuros/as docentes que, en
muchos casos, no han tenidointerrupciones al ocuparel lugar de alumnos/as—se puede comenzar a
transitar el cdmo, el por qué y el para qué del formato escolar vigente.

Psicologia educacional

FUNDAMENTACION

La psicologiaeducacional constituye un espacio sustantivo en la formacién de los docentes en tanto
ofrece una mirada sobre el aprendizaje (particularmente en relacién con los procesos de
escolarizacidn), sobre las diversas teorias psicolégicas que han procurado dar respuesta a temas
vinculados con él (dentroy fuerade la escuela) y, ademas, plantea nuevos desafios que se presentan
en la sociedad actual.

La psicologia educacional es un campo en construccién, donde el conocimiento ofrecido por la
psicologia constituye un aporte sustancial para la construccién de un objeto de conocimiento
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educativo pero con limitaciones.’ Como todo campo se constituye en relacién a luchas por la
instalacion del sentido, resulta necesario reconocer en este espacio su especificidad asi como otros
debates que se juegan en él.

Aun no se ha definidosila psicologiaeducacionaldebe serubicadaen el campo de la psicologia o en
el de las ciencias de la educacidn, resulta necesario reconocer las consecuencias que una u otra
decisiéon conlleva en los modos en que se interpretan las investigaciones, en cdmo se lo usa en los
diversos campos y en el modo de configurar las intervenciones de los diversos actores educativos
involucrados.

Se trata de un espacio potente paradeconstruir marcos conceptuales que complejicen las relaciones
sujeto-aprendizaje escolar, conocimiento cotidiano-conocimiento escolar, que aporte a la
intervencidon en los diferentes escenarios educativos mostrando los alcances y limites de las
diferentes teorias psicoldgicas del aprendizaje.

Se propone, en estaasignatura, abordar las diversas corrientes de pensamiento a través de autores
gue han hecho aportes sustantivos al campo. Y, como la producciéon del conocimiento se halla
encarnada en un contexto sociohistorico que marca los limites de lo que es posible deciry hacer,
resulta pertinente ubicarlas en ese contexto, enunciar los problemas a los que procuran dar
respuesta asi como las principales categorias tedricas y propuestas metodoldgicas que posee cada
una.

Ademas, se procura el distanciamiento de aquellas posturas que sostienen que la produccion de
conocimiento da cuenta de lo que el mundo “es” para aproximarse a una perspectiva donde el
estudiante —futuro docente— comprenda que todo acercamiento a los hechos implica
necesariamente unainterpretacién.

Se trata de un espacio que permitird abordar al aprendizaje (con foco en el aprendizaje escolar)
aportandoa la comprensiéon de sudinamica, riquezay dimensiones. También brindara oportunidades
para analizar criticamente la aplicacidn de las teorias del aprendizaje en contextos escolaresy las
consecuencias que estas decisiones han producido en las instituciones escolares asi como aquellas
investigaciones que han contribuido a la construccion de explicaciones lineales sobre el [lamado
“fracaso escolar” para, en cambio, abordar aquellas que propongan una relacién con el saber™®.

Finalmente, resulta pertinente en el abordaje de este espacio analizar los nuevos modos de
“normalizacion” de los sujetos: los dispositivos de patologizacién de la infancia donde las
explicaciones sobre las dificultades de aprendizaje son interpretadas desdevisiones reduccionistas y
biologicistas (por ejemplo el Trastorno de Déficit de Atencidn con o sin Hiperactividad, conocido
como ADHD) y se despliegan técnicas de control de los cuerpos a través de su medicalizacién.

PROPOSITOS

e Ofrecer diversos enfoques, teorias y debates que configuran el escenario complejo de la
Psicologia educacional.

? Elichiry Nora (2007) Aprendizajes, sujetos y escenarios. Investigaciones y prdcticas en Psicologia educacional. Buenos Aires,
Noveduc.
0 Charlot, Bernard (2006) La relacion con el saber. Elementos para una teoria. Buenos Aires, Libros del Zorzal.
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e Generar un espacio de reflexion sobre los sentidos que cada enfoque, teoria, perspectiva
asume enrelacion conlas decisiones que se asumen en espacios escolares y en particular en
espacios de ensefianza.

e Abordarlosconceptosy debates centrales de las teorias del aprendizaje como herramientas
de analisis para la comprension de los procesos de aprendizaje en las situaciones de
ensefianza.

e Favorecerelanalisisde lasrelaciones entre Psicologiay Educaciény construccidn de criterios
para la actuacidn con profesionales de otros campos.

e Abordar las investigaciones vinculadas al campo desde las preguntas que guiaron las
indagaciones, las estrategias empleadas, de su contexto de producciény fundamentalmente
de las implicaciones en el ambito educativo.

EJES DE CONTENIDOS
1. Introduccidn: la psicologia educacional en el marco de la propuesta curricular
2. Configuracién del campo de la psicologia educacional

2.1. Las tensiones en el campo de la Psicologia educacional.

2.2. La constitucion histérica del campo psicoeducativo. Las relaciones entre discurso y
practicas psicolégicas y educativas. Relaciones entre psicologia y educacion. Psicologia del
desarrollo, psicologia del aprendizaje y psicologia educacional.

3. Practicas educativas y procesos de escolarizacion

3.1. Los procesos de escolarizacion y la constitucién del alumno como sujeto/objeto de la
psicologia educacional.

3.2. Laexperiencia escolar modernay la crisis de sus sentidos.
4. Teorias y perspectivas sobre el aprendizaje

4.1. Los procesos de construccion del conocimiento en contextos cotidianos, escolares y
cientificos.

4.2. Las teorias del aprendizaje: lugar del conocimiento y del sujeto.

- Las teorias asociacionistas. Contextualizacion del surgimiento del conductismo y de
la reflexiologia. La reflexiologia: Pavlov. El conductismo clasico: Watson. El
neoconductismo: Tolman. El condicionamiento operante: Skinner. El aprendizaje en
la perspectiva conductista. Planteos criticos.

- La teoria psicogenética. Contextualizacion del surgimiento de la teoria
psicogenética.Jean Piaget. La base epistemolégica de la Teoria Genética. Conceptos
centrales de la teoria. El lugar del aprendizaje en la teoria psicogenética y las
investigaciones experimentales. Las relaciones entre aprendizaje y desarrollo. El
aprendizaje en la perspectiva psicogenética. Planteos criticos.

- La teoria sociocultural. Contextualizacion del surgimiento de lateoria. Liev Vigotsky.
La tesisdel origen social de los procesos psicoldgicos superiores. Laaccién mediaday
los instrumentos de mediacién. La Zona de Desarrollo Proximo como categoria
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compleja. Lasrelaciones entre aprendizaje y desarrollo. Algunas discusiones actuales
dentro de los enfoques socioculturales.

- Las relaciones sujeto-contexto. La Teoria de la Actividad (Leontiev, Engestrom). El
enfoque de laaccién mediada de Wertsch. Dominioy apropiacidn. Los enfoques de la
accion mediadacomo herramientas parael analisis de las practicas psicoeducativas.

- La psicologia cognitiva. Contextualizaciéon del surgimiento de la teoria. La
recuperacion de lamente como objeto de la psicologia cientifica. Caracteristicas del
programa cognitivo. La metafora computacional. El aprendizaje como cambio en las
maneras en que la informacidn es representada y procesada: aprendizaje por
asociacion y por reestructuracion. Implicaciones para la ensefianza. Jerome Bruner.
David Ausubel. La cognicién humana como sistema de procesamiento de la
informacion.

4.3. El aprendizaje en situaciones de ensefianza. La relacidn con el saber.
5. Desafios actuales de la psicologia educacional

5.1. Desafios de la Psicologia educacional en los nuevos escenarios. La conformacidn de las
nuevas infancias/s, adolescencias y juventudes. Diferencias y desigualdades en el campo
social y su atravesamiento en el campo subjetivo. Los efectos de la globalizacién en la
conformacion de subjetividades.

5.2. Normalidad y patologia. La patologizacidon y medicalizacidn de la infancia.

Historia social y politica de la educacion argentina

FUNDAMENTACION

La historiasocial tiene porobjeto de andlisis la sociedad en todas sus perspectivas y produccionesy
para ello propone un abordaje desde multiples aproximaciones tedricas y metodoldgicas. Su principal
desarrollo dentro de la historia acontecié en los aifios posteriores a la Segunda Guerra Mundial ya
que constituyéd un drea disciplinaria dentro de la historia que atrajo a los historiadores mas
renovadores de diferentes paises. Estos se opusieron a la historia tradicional, de corte politico,
cronoldgicoy cuya produccion se habia caracterizado por el relato de acontecimientos historicos, tal
como se habia desarrollado desde fines del siglo XIX. De esta forma, la historia social comenzd a
oponerunobjeto colectivo:la sociedad y sus diferentes producciones como grupos, clases, sectores a
un sujeto individual: 1a historia de los “grandes hombres”.

Cuando se piensa en la historia social de la educacidn cabria ubicarla en este marco conceptual y
metodoldgico para que, en el caso particular de la formacién de docentes, constituya una instancia
gue permita ubicar a la educacidon como parte de los procesos histéricos, politicos y sociales
mayores. La historia argentina no estd escindida, ni aislada en |la diacronia de los grandes procesos
histdoricos mundiales. Por el contrario, dichos procesos influyeron, en algunos aspectos de manera
determinante, sobre el devenir histérico nacional. En esta unidad curricular se persigue como
propésito introducir a los estudiantes en el conocimiento sistematico de la conformacién de la
educacion argentina como fendmeno sociohistérico y politico, desde la perspectiva de la historia
social y de la politica educativa. En este sentido se propone un analisis en profundidad de algunos
aspectos del proceso educativo como parte de los procesos politicos, histdricos y sociales que los han
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influido. Ello permite ubicar los cambios de la educacién en un espacio conceptual mas amplio y
estudiar sus relaciones con el contexto histérico mayor.

A partir del conocimiento de los principales campos de reflexion teéricay los instrumentos con los
gue se definen las politicas educativas desde el Estado, se propone que los estudiantes comprendan
los factores centrales que configuran el panorama actual de la situacion educativa, analizando
criticamente los principales términos de los debates actuales en materia educativa.

PROPOSITOS

e Promoverelestudiode los grandes problemas, las contradicciones, las fases constitutivas, las
disputasyformas de resolucién en distintos periodos de |a historia social de la educacion en
la Argentina.

e Facilitar la comprension de las relaciones y articulaciones que existen entre los procesos
educativos, politicos, sociales y culturales en el devenir histérico de la educacién argentina.

e Favorecer el analisis critico de los procesos histdricos educativos y los debates
predominantes en el proceso de conformaciény desarrollo del sistema educativo argentino.

e Promoverlacomprensidnde los principales cambiosy procesos histéricos acontecidos en la
educacidn argentina en las Ultimas décadas a la luz de la politica educativa.

e Crear condiciones para que el estudiante pueda ubicar su practica —y su reflexiéon sobre su
practica—en el marco de un sistema educativo que a la vez que se organiza sobre la base de
regulaciones, cambia como producto de los procesos politicos, sociales y econdmicos en un
contexto determinado.

EJES DE CONTENIDOS

1. La educacion en la Argentina independiente hasta el periodo de consolidacién del Estado
Nacional (1816-1880)

Los debates pedagégicos que influyeron en las acciones educativas del siglo XIX. La educacién
desarrollada por la Iglesia Catdlica y lainfluencia de las corrientes liberales en el desarrollo de las
instituciones educativas. El lugar de la Universidad en la conformacién de la educacién del Estado
nacional emergente.

El contexto politicoy las guerras civiles y sus efectos sobre el desarrollo educativo nacional hasta la
década de 1850. El proyecto pedagdgico de la Generacidn del 37 y La “Educaciéon Popular”: las
propuestas pedagdgicas de Juan Bautista Alberdi y de Domingo Faustino Sarmiento. La educaciéon de
las provincias antes del proceso de sancién de la Constitucién Nacional.

2. La educacion argentina a partir de la consolidacion del Estado Nacional. La educacién como
politica estatal.

Los debates pedagdgicos de fines del siglo XIX y su influencia sobre la educacidn argentina. La
creacion del Consejo Nacional de Educacién. El Congreso Pedagdgico Nacional y la Ley 1420 de
Educaciéon Comun. Liberales y catélicos en el debate politico educativo de fines del siglo XIX en
relacion a la regulacidn del derecho a ensefiar. La constitucién del Estado y el Sistema Educativo
Nacional.
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Las regulaciones curriculares y las creaciones institucionales para la educacién secundaria: nuevas
modalidades educativas e intentos de legislaciones organicas acordes con los diferentes proyectos
politicosy educativos en pugna. La Ley Avellaneda como ley de Estatutos Universitarios y la creacién
de nuevas universidades.

El rol del Estado nacional en el desarrollo educativo posterior a la década de 1880: la nacionalizacién
de las universidades y la creacién de las escuelas secundarias: modalidades y trayectos post-
primarios: Colegio Nacional y Escuela Normal. La formacién de Maestros Normales Nacionales. El
desarrollo del campo profesional de la docencia. Normalismo, profesorado y universidades en el
debate pedagdgico de fin del siglo XIX y principios del siglo XX.

Las politicas educativas desarrolladas para la formacién ciudadana: héroes nacionales, proceres y
formacioén civica. Los debates y conflictos en torno a la conformacidn del campo profesional de la
docencia: normalismo, espiritualismo y positivismo en educacion.

La Ley Ldinezy laexpansion de laeducacién primaria: unidad y homogeneizacidn en la organizacién
institucionalyacadémicade laeducacidn argentina. La centralizacién uniformizante como politicade
inclusién educativa. El rol de las sociedades populares. Los proyectos educativos del movimiento
anarquista y otras alternativas pedagdgicas.

Intentos de reformas y modernizacidn a partir de las primeras décadas del siglo XX. La educacién
industrial y las escuelas de oficios. La reforma Saavedra Lamas. La educacidn de la mujer.

La evolucidonde laeducacién privada. El rol de la Iglesia Catdlica y los intentos de ampliacion de sus
acciones educativas. El avance de las posiciones catdlicas, conservadorasy nacionalistas a partir de la
década de 1930 en la conformacidn del sistema educativo nacional.

3. Los procesos histéricos y politicos de cambio educativo a partir de la década de 1940

Los nuevos sujetos pedagdgicos a partir de la década 1940. Los limites del proyecto politico
educativo desarrollado desde el periodo fundacional. El Plan Rothe y la organizacion de la educacion
secundaria: impronta académica e intento de homogeneizacion.

La escuela y la formacién para el trabajo. La creacidon de la Comision Nacional de Aprendizaje y
Orientacion Preocupacional (CNAOP). El circuito de educacién para el trabajo.

Los conflictos politicos generados a partir del proyecto educativo peronista. La reforma
constitucional de 1949. Las definiciones curriculares a partir de la clausura del Consejo Nacional de
Educacion. Los libros de texto y los planes de estudio durante el peronismo.

El desarrollismo y la educaciéon. La desperonizacion de la educacién y la cultura argentina. La
situacion del sistema educativo nacional a partir de la década de 1960. La expansién y distribucion
cuantitativa del sistema educativo. Ladiferenciacion en el sistema educativo: segmentacién dentro y
entre sus niveles. La politica de reformulacién de la formacidn docente para la educacidn inicial y
primariaen el contexto autoritario de fines de los afios 60. La intervencidn universitaria: la Noche de
los Bastones Largos y la clausura del modelo modernizador.

Las tendencias a la privatizacién de la educacién. Los conflictos politicos entre educacion laica y
educacion libre. Efectos sobre la organizacién institucional del sistema educativo: las politicas de
transferenciaeducativaalas jurisdicciones provinciales. Las definiciones curriculares diferenciadas
por sectores y modalidades. La falta de coordinacién sistémica en un contexto de desregulacion
educativa.
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4. La crisis de la educacién argentina a partir de los 70 y los intentos de reforma

El terrorismo de Estado y la educacién. La crisis de la educacidn argentina: la situacién en los
distintos niveles del sistema a partir de los afios 70. La pedagogia autoritaria. Antecedentes de la
recomposicion de derecha en materia educativa.

El cambio del rol del Estado nacional en materia de educacion primaria: la asuncidn de posiciones
subsidiarias y la provincializacién del sistema educativo nacional. La “crisis de la educacién”
argentina.

La educaciénapartir de la transicién ala democracia. El Segundo Congreso Pedagégico Nacional y la
normalizacién de las universidades nacionales.

La conformacion del actor sindical docente. El conflicto en torno al presupuesto educativo en
contextos de ajuste estructural del Estado: la cuestion salarial y las condiciones de trabajo y de
desarrollo profesional docente a partir de fines de la década de 1980. La carpa blanca.

5. La Reforma de los 90 y los debates actuales: una perspectiva historica y politica

La Reforma Educativa de los 90. La reforma en el marco de la reestructuracién societal y las
transformaciones enlos Estados nacionales. Los procesos de reforma educativa y las nuevas formas
de regulacién estatal. La nueva configuracion del sistema educativo: latransferenciade las escuelas a
lasjurisdicciones. LaLey Federal de Educacién, la asignacién de nuevas funciones para el Ministerio
de Educacién Nacional y el impacto en las provincias. El concepto de autonomia en lareforma. La
unidad educativa en el marco de las nuevas politicas: el Proyecto Educativo Institucional. La
transferencia de las Instituciones de Formacién Docente. Las politicas para el sector docente en la
Ley Federal de Educacién, en la Ley de Educacién Superior.

La nueva configuracion del Sistema Educativo Nacional. El gobierno federalizado del sistema. Ley de
Educacion Nacional (LEN), Ley de Financiamiento Educativo. Situacion actual del sistema educativo:
larelacién entre la nacién y las provincias. El Instituto Nacional de Formacién Docente.

La igualdad y la equidad en la educacidn argentina: homogeneizacién vs. diversidad; igualdad vs.
equidad. Politicas universales vs. politicas focalizadas en el debate acerca de cémo afrontar el
problema de |la desigualdad en educacién.

La relacidén nacidn-provincias. El debate sobre ladescentralizacién, la autonomia y el financiamiento.

Las nuevas fronteras de lo publico y lo privado: la concepcién liberal de lo publicoy lo privado y el
debate actual segun diferentes concepciones tedrico-politicas. Antecedentes histéricos de la
regulacién del sector privado en la Argentina.

Politicas docentes: el discurso y las propuestas de profesionalizacion docente en los 90.

Instituciones educativas

FUNDAMENTACION

El trabajo docente transcurre principalmente en dmbitos institucionales. En este sentido resulta de
interés conocer y problematizar el funcionamiento de las instituciones escolares en tanto
construcciones sociales e histéricas. En las escuelas se produce y reproduce la cultura, en ellas se
sostienen valores y creencias que moldean perspectivas y posiciones de los sujetos que las habitan.
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Las escuelas en tanto formaciones culturales remiten a aspectos simbdlicos vinculados y asociados a
valoresy creencias que conforman perspectivas particulares del mundo. En este sentido, reconocery
problematizar el funcionamiento de estas instituciones, destacando su singularidad y naturaleza social
e histérica remite una importancia fundamental en la docencia por constituirse las escuelas en
espacios privilegiados en donde se desarrolla el trabajo docente.

Es por ello que, a través de esta asignatura se propone abordar la problematica de las instituciones
educativas en tanto instituciones con un modo de organizacién particular, en un contexto
determinado y configuradas con dindmicas historicas y sociales.

PROPOSITOS

e Posibilitar la reflexidn critica acerca de la escuela como institucidn y como organizacién,
profundizando en la comprensiéon de la problematica de la conservacidon y el cambio
institucional y de sus relaciones con las distintas organizaciones sociales y comunitarias.

e Brindar herramientas para el analisis de practicas y discursos en instituciones educativas.

e Generarespacios parala comprensidny analisis de las diversas culturas institucionales y de
la gramatica escolar.

e Favorecerlacomprensiénde lamicropoliticade lasinstituciones educativas como campo de
relaciones sociales, conflictos y negociaciones.

e Transmitir los aportes mas recientes sobre cambio y mejora escolar.

e Posibilitarel reconocimiento de la multiplicidad de demandas que reciben actualmente las
escuelas.

EJES DE CONTENIDOS
El estudio de las instituciones educativas: lo organizacional y lo institucional

Perspectivas tedricas. Perspectiva institucional. Teoria de las organizaciones. La escuela como
institucion y como organizacion. El concepto de organizacion. Definiciones y modelos. Tipologias de
organizaciones. La dimensién organizacional de las escuelas.

Dimensiones para la comprension de las instituciones educativas

Estructura formal e informal. La autoridad, las normas y los sistemas de control. Pautas,
prescripciones, contratos, division del trabajo, establecimiento de jerarquias y delimitacion de plano
de autoridad. Estructura y dindmica. La participacion y la comunicacién. Redes sociales: la escuelay
las organizaciones de la comunidad.

Los actoresinstitucionales. Relaciones de poder. El podery el conflicto. Tipos de podery los procesos
de negociacion. Criterios de legalidad y legitimidad.

La micropolitica de las instituciones educativas como campo de relaciones sociales, conflictos y
negociaciones.

Gramdtica institucional. La cultura institucional escolar. Similitudes y diferencias entre culturay
gramatica institucional. Cultura e imaginario institucional. La historia institucional: el origen y la
dindmica fundacional. Historia e identidad. La historia institucional de la escuelay el trabajo de la

memoria.
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El espacio: tablero del juego de posiciones. Espacio geografico, espacio social, espacio psicoldgico.
Perspectivavisualy control social. Modelos prototipicos en ladistribucidn de espacios. Arquitecturay
ambiente escolar. Cultura material: mobiliario, Utiles y materiales educativos.

Desafios y problemas actuales de las instituciones educativas

La cuestién del cambio institucional. Nuevas miradas sobre el cambio y la mejora escolar. La
gramatica del cambioy la cultura de las reformas. La tensidon entre lo instituido y lo instituyente. La
historia institucional: el origen y la dindmica fundacional en los procesos de cambio.

La violencia.

La diversidad. Clasificacion y etiquetamiento.

La construccion social de la pobreza.

Trayectorias escolares. Interrupciones, fracaso.
Cultura infantil/juvenil y cultura escolar.

Las complejas relaciones entre escuelay familias.

El encuentro intergeneracional. Relaciones entre autoridades, docentes y alumnos.

Filosofia y Educacion

FUNDAMENTACION

Este espacio se propone reflexionar sistematicamente sobre las razones y sentidos de la educacion.
Por unlado, intentadar cuentade los procesos asociados al conocimiento, el sabery el pensamiento
en la historia de la filosofia. Por el otro, pretende ofrecer a los futuros profesores una descripcién
exhaustivade los conjuntos de saberes mas relevantes que en la historia de lafilosofia se han detenido
a reflexionar metédicamente sobre lacomplejidad de laaccién educativay brindar ejercicios practicos
de interrogaciéon filoséfica capaces de ampliar el repertorio de interrogaciones, busquedas vy
argumentaciones de la accion docente.

Esta disciplinapretendereunirlalargatradicién de preguntas que han acompafnado su desarrollo con
los problemas educativos de nuestro tiempo. Conectada con el presente y en didlogo permanente con
el pasado, procura dotar a los futuros profesores de herramientas conceptuales para lidiar con la
complejidad de las practicas educativas que dan formay sentido a su profesion.

PROPOSITOS

e Proveer un abanico amplio de perspectivas filoséficas reconocidas, ligadas al pensamiento
pedagdgico.

e Promover el ejercicio de la reflexidn sistematica sobre los problemas mas relevantes que
suscita la accién educativa.

e Propiciar el estudio sistematico de los conceptos centrales de la educacién.
EJES DE CONTENIDOS

Los problemas fundamentales que conforman los ejes de este espacio curricular son los siguientes:
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1. ¢Aquéllamamosfilosofar? Filosofia y Educacién. Las preguntas centrales de la filosofia y las
preguntas centrales de la préctica educativa. E|l Homo sapiens y el conocimiento. Pensary
existir. Las nociones de teoria, fundamentos y principios”. La argumentacion filosofica. El
nacimiento de la filosofia y la Paideia.

2. Laeducaciony sus problemas. Elementos constitutivos de la accién educativa. La educabilidad
como problema. El concepto de perfectibilidad. La nocion de Bildung.

3. Comenius, Kant y Rousseau. La falta de ser. Educacién y naturaleza. Todo a todos.

4. La educacionysu relacién con el conocimiento. Legitimidad del conocimiento que se ensefiay
se aprende. Conocimientos y saber. La transmision y la ensefianza como problemas
filosoficos. Maestros y discipulos en la historia de la filosofia.

DIDACTICA 1Y DIDACTICA Il

INTRODUCCION A DIDACTICA Iy Il

Didactica | y Didactica Il son dos espacios curriculares que se plantean desde los aportes de la
didactica general. Ambos son fundamentales para el desarrollo de la tarea docente, dado que
aportan marcos conceptuales, criterios generales y principios de accidn para la ensefianza.

La ensefianzay lareflexidn entornoaellaconstituyen ungran cimientoen el campo de la formacién
general de docentes. Es a través de los saberes de este espacio que se propone iniciar a los
estudiantes en un proceso permanente de reflexién en torno a la comprensiény a laintervencion
sobre la ensefianza.

Didactica |

FUNDAMENTACION

El espaciode Didactical presentaunaintroduccién al campode la didacticageneral enel marco de la
formacidn de docentes para el Nivel Primario e Inicial. La orientacion elegida no descansa en un
enfoque o corriente didactica especifica. A partir de distintas perspectivas, se tratard de promover la
contextualizacion y la discusién entre enfoques diversos.

Se parte de entender la didactica como una ciencia social que produce teorias acerca de la
ensefianza; teorias acerca de un saber hacer complejo y cambiante y con intencionalidades bien
definidas aunque no siempre explicitas. Por tratarse de una disciplina ligada al campo social, la
didactica refleja a través de la historia diversos modos de concebir la ensefianza.

Se puede identificar una preocupacion histérica por la cuestion normativa y prescriptiva sobre la
ensefianza, vinculadaa la produccién de conocimientos que orientan la accion a través de métodos
de ensefianza. Por otra parte, a partir de la década del 70 se ha avanzado sobre las estructuras
tedricasinterpretativasy de accion de la ensefianza como producto de teorias provenientes de otras
disciplinas de las ciencias sociales. Es asi que en este espacio se propone abordar la didactica no sélo
desde una dimensidn técnica e instrumental sino también considerando sus dimensiones politica,
éticay social.
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Pensar la enseflanza como un proceso complejo requiere de andlisis sustentados en teorias
provenientes de distintas disciplinas. Al pensarenlaensefianzaaparecenimagenes que se solapany
superponen de alumnos, docentes, aulas, estrategias de ensefianza, preguntas como: para qué
ensefiar, cOmo se puede ensefiar mejor, como piensa el docente su clase, codmo se negocian los
significados en el encuentro docente-alumno, cémo se seleccionan contenidos y muchos
interrogantes mas. Las respuestas a estas preguntas o las explicaciones para aquellas imagenes
necesitan conceptos, ideas, aportes de distintas disciplinas confluyendo en nuevas sintesis y a su vez
en nuevos interrogantes.

La didactica también se materializa en discursos, en el curriculum, en programas, contenidos,
practicas e intervenciones pedagdgicas en un ambito determinado. En este sentido, en Didactica | se
planteara la problematica curricular, abordando Didactica Il lo referido a la programacion de la
ensefianza y la evaluacién. El foco estara puesto en los procesos de ensefianza, por ende en los
sentidosy significados de laintervencion didactica entendida como una préctica que se lleva a cabo
en contextos sociales e histdricos particulares.

Cabe destacar que desde los afios 80 se abrieron multiplesinterpretaciones, lecturasy aplicaciones al
término curriculum, a punto de aparecer como un concepto tan abarcador, que todo lo comprendido
en el campo de lo educativo se encontraba bajo su érbita. Desde mediados de los 90 su
preeminencia fue declinando, y en la actualidad se busca una postura equilibrada frente al
curriculum. El curriculum guarda estrechas relaciones con la escolarizacidon —en cualquiera de sus
niveles de ensefianza—, con las practicas docentes y las politicas educativas.

PROPOSITOS
e Transmitir la complejidad de los procesos de ensefanza en las instituciones educativas.
e Favorecer el desarrollo de un enfoque personal para la tarea de ensefanza.

e Generar espacios de analisis de las distintas concepciones de la enseianza, sus caracteristicas,
los supuestos tedricos sobre los que se han desarrollado y sus practicas en las aulas.

e Promover la comprension de las relaciones entre los distintos elementos que conforman un
disefio curricular.

e Familiarizar a los estudiantes con los sentidos del curriculum y la problematica curricular.
EJES DE CONTENIDOS
1. Ladidactica como disciplina

La Didactica como disciplina tedrica. El objeto de conocimiento de la Didactica. Origen de la
Didactica. La cuestién normativa y prescriptiva. Cuestiones epistemoldgicas en torno a la
construccidn de la teoria didactica.

Los condicionantes sociohistéricos de la teoria y la practica. La didactica y otros ambitos de
conocimiento: psicologia, curriculum y las didacticas especificas. La influencia de las teorias del
aprendizaje en la constituciéon del campo de la didactica.

2. La enseianza

a) Laensefianzacomo actividad del docente. Fasesydimensiones de intervencion. La ensefianzay
el aprendizaje desde la perspectiva de los profesores: enfoques de ensefianza.
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b) Analisisy contrastacién de diferentes corrientes didacticas. La conceptualizacién de laensefianza
y supuestos acerca del aprendizaje en distintas corrientes. Las relaciones entre ensefianza y
aprendizaje como problema tedrico. Definicién de la intervencion y papel de las decisiones
docentes en cada corriente.

3. Curriculum y didactica

a) La problematica curricular. Sentidos del curriculum: como textoy como practica. El curriculum y el
problema de la representacion.

La dimension politica del curriculum. Aportes de la sociologia del curriculum.

Produccidn curricular y politicas curriculares en la Argentina. Disefios curriculares de la Ciudad
Auténoma de Buenos Aires.

Concepciones de ensefianza y concepciones de curriculum. Curriculum y disciplinas: las disciplinas
escolares.

El curriculumy la escolarizacion del saber. Criterios de seleccidn, organizacion y secuenciacion.

b) Los procesos de disefio y los niveles de decisidn en el sistemay en lainstitucion. Racionalidades
del proceso de construccién del curriculum: técnica, practica.

Niveles de concrecidn curricular.

c) Los objetivosy contenidos del curriculum: concepcidony formulacidn de las intenciones educativas.
La discusion en torno a los objetivos. El concepto de contenido y su importancia. Dimensiones del
contenido. Componentesy fuentes delcontenido escolar. Principios paralaseleccidon, secuenciacidon
y organizacién del contenido curricular.

Didactica Il

FUNDAMENTACION

Este espacio se hallaorganizadoentornoa tres ejes: laprogramacion, las estrategias de ensefianza y
la evaluacién de los aprendizajes. La programacidn de la ensefianza se inscribe en el marco de los
procesos de desarrollo curricular que tienen lugar en los sistemas educativos. La propuesta que el
texto curricular vehiculiza resulta de complejos procesos sociales de deliberacidn, negociacion y
consensoacercade los propdsitosy el contenido escolary de los modos posibles de regulacién de los
sistemas de ensefianza. Al mismo tiempo, conlleva un conjunto de decisiones técnicas relativas a los
principios y la estructura del disefio, el tipo de documento a desarrollar y los alcances de la
prescripcion curricular. Este primer nivel de definicién, debe ser contextualizado en las aulas
mediante un proceso que en términos genéricos se denomina programacion o planificaciéon de la
ensefianza, que incluye centralmente las decisiones ligadas ala evaluacién de los aprendizajes de los
estudiantes.

La programacion, desde el marco institucional, incluye una serie de procedimientos y practicas
orientados a dar concrecidn a las intenciones pedagégicas que el plan de estudios propone,
adecuarlas a la particularidad de las instituciones y situaciones docentes y ofrecer un marco
institucional visible que organice el trabajo docente y posibilite su supervisién.
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Se parte de considerar a la ensefianza como una actividad eminentemente practica y situada. El
docente se enfrenta de modo permanente a problemas ligados a la eleccién de formas de
intervencion pedagdgica en el marco de contextos institucionales particulares. En sus juicios y
actuaciones cotidianaslotedrico, lo técnico, lo cultural, lo politico y lo moral aparecen fuertemente
imbricados. El conocimiento pedagdgico y diddactico disponible aporta una plataforma tedéricay un
repertorio de propuestas que permiten informar y enriquecer este proceso reflexivo de toma de
decisiones que lleva a cabo el profesor.

Desde Didactica Il se plantea abordar los nucleos centrales del debate teérico en torno a las
estrategias de ensefianza, confrontando perspectivas y propuestas, explorando las posibilidades y
limites de las diferentes alternativas, enfatizando en el desarrollo de habilidades de analisis de
situaciones de la ensefianza.

Por otra parte, se espera presentar un panorama general de los problemas y enfoques de la
evaluacidn de los aprendizajes. La evaluacién de los aprendizajes aparece a menudo como un tema
de dificil resolucién en los trabajos de caracter didactico. La cuestién suele presentarse en términos
de "controversias", "tensiones", entre otras calificaciones. Estas denotaciones dan cuenta de las
problematicas tedricas y practicas que la evaluaciéon plantea. Se entiende que la evaluacidn
constituye un problema complejo que excedelas decisiones estrictamentetécnicas, pues estas estan
encuadradas y atravesadas por factores de orden politico, social, institucional, ético y humano.

Los temas y problemas propuestos posibilitaran a los estudiantes aproximarse al caracter
problemdtico y complejo de la cuestiéon, construir una visidon lo mds amplia posible y justificar
tedricamente las decisiones metodolégicas.

PROPOSITOS
e Transmitir los principales enfoques tedricos vinculados a la programacion de la ensefianza.
e Ofrecer criterios que permitan analizar propuestas de ensefianza.

e Brindaruna aproximacién alas estrategias de ensefianzabasadaenunaideade |la ensefianza
como actividad intencional que es eminentemente practica y situada.

e Favorecerunamirada quesitle laevaluacién en el marcode la ensefianzay del aprendizaje.

e Generarun espaciodonde se reflexionesobre las apreciaciones que tienen los docentes y las
implicancias que estas decisiones poseen.

e Facilitarcriterios que permitan elegir técnicas e instrumentos de evaluacion en vinculacién
con otros componentes de la programacién.

EJES DE CONTENIDOS
1. La programacion didactica
El curriculum como marco de la programacion de la ensefianza y de la accidn docente.

Naturalezadel proceso de programaciény tipos de decisiones implicadas. Andlisis y contrastacion de
diferentes estilos de programacion didactica. Paradigmas tradicionales y alternativos de
programacion de la ensefianza: racionalidades puestas en juego.
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La programacién: definicién de las intenciones educativas. Los objetivos en diferentes paradigmas.
Las perspectivas de Bloom, Eisner y Giroux.

El contenido educativo. Dimensiones del contenido. Tipologias de contenido. Criterios de seleccién y
organizacién de contenidos.

Relaciones entre objetivos, propdsitos, contenidos y actividades.
2. Las estrategias de ensefianza
a) Problemas y criterios en torno al disefio de estrategias de ensefianza

El papel del docente en la construccidn de la estrategia. Monismo vs. pluralismo metodoldgico. La
eleccién en el marco del proceso de programacién de la ensefianza. Relacidn entre el qué y el cdmo
ensefiar. Criterios de seleccion de estrategias de ensefianza. Dimensiones que estructuran la eleccién
de una estrategia: el contenidoylos propdsitos de ensefianza; el proceso de aprendizaje y el tipo de
actividad del alumno; la forma de intervencién del docente; la organizacidn social de laclase yla
gestion; los recursos y materiales de ensefianza.

b) Las propuestas de ensefianza

Método, estrategia y formas de ensefianza. Actividades de aprendizaje y tareas. La relacidn entre
estrategias, recursos y técnicas.

La ensefianza basadaenformas de intervencién directa del docente. Laexposicion, el interrogatorio,
demostracion, instruccion directa, entre otros.

La ensefianza centrada en formas indirectas de intervencion del docente: el estudio de casos, la
resolucién de problemas, laindagacion, etc.

La comunicaciony el papel del didlogo. El trabajo en equipo. Los diferentes tipos de agrupamiento.
3. La evaluacion de los aprendizajes
a) El proceso de evaluacién

La evaluacién: genealogia. Dimensiones de andlisis del problema de la evaluacién: politico, social,
institucional, ético y humano.

Decisiones acerca de qué, cdmo y para qué evaluar. Tipos y funciones de la evaluacién.

La evaluacién de los aprendizajes. Evaluacion y medicién. Evaluacion y acreditacién. Evaluacién,
ensefianzay aprendizaje.

La evaluacién y los docentes: apreciaciones personales.

Relaciones entre las formas de enseiiar y las formas de evaluar. Cuando, por qué y de qué modo
evaluar. Las relaciones entre la evaluacién formativa y sumativa. La evaluaciéon como instancia de
aprendizaje. La autoevaluacion y laimplicacién de los sujetos con el proceso de aprender.

b) Propuestas de evaluacion: la eleccidon de técnicas e instrumentos

El papel de los objetivosy la definicidn de criterios. Relacidn entre estrategias de evaluaciény tipo de
saber evaluado.
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La eleccidn de técnicas e instrumentos de evaluacién. Analisis de diferentes tipos de instrumentos.
Sus posibilidades y limitaciones. Requisitos para una buena evaluacion: validez, confiabilidad,
practicidad y utilidad de los instrumentos de evaluacion.

Trabajo Docente

FUNDAMENTACION

El espaciode Trabajo Docente redine un conjunto de conceptualizaciones que consideran al maestro
como un sujeto histdrico, social y econdmico, ubicado en su tiempo y su contexto. Desde aqui se
pone en cuestion el concepto de apostolado vigente en décadas pasadas y se mira al maestro como
un trabajador dentro del conjunto de los trabajadores.

Comprender la funcidon docente como Trabajo Docente es un modo de superar la disociacion
existenteeste laformacidn tedricade los maestrosyla realidad enlaque se desenvuelve su practica
cotidiana.

La propuestade este seminario suponeinterrogarse por cudles son los sentidos que se agotan en la
tarea docentey por cuales son reemplazados; qué conflictos desaparecen y que nuevos problemas,
conflictos y necesidades caracterizan el proceso de trabajo docente en la actualidad. Pensarlo asi
surge como consecuencia de procesos y de luchas sindicales alo largo de las ultimas décadas y su
consecuente reflexidn sobre laidentidad docente.

Desde este espacio se recupera el trabajo como una categoria analitica, es decir, se lo considera un
concepto proveedorde sentido. Sostenemos que el trabajo es constitutivo del sujeto. El concepto de
“trabajo” ha experimentado una progresiva transformacion a lo largo de la historia, pasando de
representar un “oprobio” en la Grecia antigua a convertirse en la medida de valor propia de la
modernidad. La accion de trabajar otorga valor al sujeto trabajador. Se convierte en el signo que lo
identificacomo trabajador. Signo mas no sentido, yaque el valorde ese trabajo puede estar vaciado
de sentido parael trabajador. La pérdidade sentido del propio trabajo constituye, en muchos casos,
la causa del padecimiento psiquico. Es desde esta perspectiva, sentido/sin sentido, que consideramos
gue se juega un aspecto de la dramatica docente contemporanea.

Tal como Deolidia Martinezlo sefala, lainvestigacion sobre el trabajo docente se abre en paralelo en
dos campos diferentes, uno se construye teéricamente desde la relacion capital-trabajo y trata de
analizarla sobre el sector terciario —de servicios— que tiene en cuenta las transformaciones que
impone laglobalizacidn en este sector, el educativo. La otra posicidn para pensar el trabajo docente
surge del trabajadorde la educacién y el analisis de su proceso de trabajo en la escuela. El primero,
desde uninterés financiero global y desde equipos de gobiernos neoliberales, esta centrado en el
sistemaeducativoylablisquedaurgente de resultados através de reformas educativas implantadas
—entre varios motivos— por las necesidades del mercado laboral mundial y regional a futuro. Sus
objetos son resultados efectivos para el sistema: matriculas, evaluaciones, logros estandarizados,
regulaciones y desregulaciones del trabajo docente, estudios de “ausentismo” y nuevos
disciplinamientos laborales. Lasegunda mirada, supone una posicién criticaal modelo neoliberal y se
ubicaen los esfuerzos por construirsociedadesinclusivasy solidarias tanto enlo econdmico, lo social
y lo cultural. De estas dos concepciones surgen otras bien opuestas del proceso educativo: el
adiestramiento funcional a la sociedad o la educaciéon como construccion de ciudadania.
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En el marco de este seminario se propone como esencial pensar /plantear el abordaje desde la
perspectiva de la complejidad. Los problemas complejos los definimos como aquellos donde
intervienen diversas variables y estas con diferentes relaciones entre si. Para su analisis
incorporamos las herramientas conceptuales que brindala epistemologia actual. Para ello, se toman
los desarrollos de Juan Samaja (2004),"* Edgar Morin y Rolando Garcia, entre otros. Estos autores
presentan las categorias de “lo complejo”y “de lo transdisciplinar”, considerando que el estudio de
cualquier aspecto de la experiencia humana ha de ser por necesidad multifacético: el hombre no
existe sin tradiciones familiares, sociales y étnicas; sélo hay sujetos encarnados en cuerposy culturas.

El andlisis del trabajo docente implica pensarunadimensidn que se vincula estrechamente: la Salud
Laboral Docente (SLD). Hay abundante evidencia cientifica que asocia las condiciones y medio
ambiente de trabajo con el proceso de salud-enfermedad de los trabajadores en general y de los
docentesen particular. Lapreocupacion porla SLD fue creciendo a medida que los datos estadisticos
revelaron el incremento de padecimientos crénicos y emergentes vinculados al trabajo y a las
condiciones y medio ambiente en que se realizan.

Dar a conocer aquellas cuestiones mas importantes sobre la SLD puede ayudar a todos los actores
sociales involucrados a prevenir los dafios, modificar las conductas no saludables y fomentar
estrategias de fortalecimiento de los sujetos y lademocratizacién de lasinstituciones de ensefianza.

PROPOSITOS

e Abordarlosconceptosy debates centrales entornoala categoria trabajo y su relaciéon con la
educacion, asi como el surgimiento de un sujeto histdrico: el trabajador de la educacién su
constitucidn y posicionamiento.

e Posibilitarel andlisis del proceso que vadesde laconcepcion de ladocenciacomo el ejercicio
de un “apostolado” a pensar al maestro como “trabajador de la educacion”.

e Analizar el proceso de trabajo y el &mbito institucional escolar.

e Transmitir las diferencias entre el adiestramiento, el adoctrinamiento o la mera
“socializacidon” de la educacidon en el sentido de la produccién de sujetos y ciudadanos.

e Abordarlas tensionesy conflictos que se presentan en el campo del trabajo docente desde la
perspectiva histérica, abonando a la reflexidn sobre las principales transformaciones en el
trabajo docente de las ultimas décadas y los debates centrales y visiones en conflicto
respecto de la docencia como trabajo y profesién.

e Daroportunidades para el andlisis de los diversos sentidos del trabajo docente.

e Favorecerel analisis de investigaciones vinculadas al campo desde las preguntas que guiaron
las indagaciones, las estrategias empleadas, de su contexto de producciéon y
fundamentalmente de las implicaciones en el ambito del trabajo docente.

e Ofrecerherramientas conceptuales y metodolégicas para la investigacion de los problemas
que plantea el trabajo docente en la perspectiva de la organizacidon del trabajo en su
contexto: las condiciones y medio ambiente de la tarea docente.

1 Samaja, Juan (2004) Epistemologia de la Salud. Buenos Aires, Lugar Editorial.
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e Posibilitar el analisis de las condiciones de trabajo y su relaciéon con el proceso
salud/enfermedad/atencién del trabajador docente.

e Analizarlaevolucion histéricadel marco juridico de la educacidn. Las Comisiones Paritarias:
instrumento juridico constitucional paraladiscusion de las condiciones y medio ambiente del
trabajo educativo.

EJES DE CONTENIDOS

Eje 1: El trabajo como categoria analitica para pensar la actividad docente

Educacion y trabajo en el contexto sociohistérico actual.

Concepcidon materialista histérica del trabajo El trabajo en la modernidad. Su base material y
simbdlica.

La reconfiguracién deltrabajoen AméricalatinayenlaArgentina:laflexibilidad del trabajo, politicas
de ajustey reestructuracién productiva. Suimpacto sobre el trabajo docente.

Eje 2: Introduccion a la problematica del trabajo docente

a) Proceso de trabajo y su organizacion. Ambiente de trabajo.

El puesto de trabajo: jornada laboral, lugar de trabajo. Qué se hace, cdmo se hace, bajo qué
condiciones se hace. Organizacion del trabajo: proceso y producto del trabajo. Creciente
complejizacion de la funcidn docente. Multiplicidad de demandas. Intensificacién laboral.

b) Condiciones de trabajo de los docentes. El trabajo prescriptivo y el trabajo real.

La precarizacidn laboral. La intensificacién del trabajo.

La proletarizacidn y la profesionalizacién de la docencia.

El trabajo invisible de los docentes. El trabajo desde la perspectiva de género.

El sentido o sin sentido del trabajo docente.

c) Marco legal del trabajador docente. Constitucién de la Nacién Argentina, articulos 14 y 14 bis.
Estatuto del docente. Convenio paritario.

Eje 3: Salud y trabajo docente

a) Salud y Trabajo. Conceptos generales, dimensiones que lo definen.

El proceso de salud/enfermedad/atencidn. Determinantes sociales de la salud.

El derecho ala salud en el marco del respeto a los derechos humanos.

La “salud laboral” y “el trabajador docente”. La perspectiva epidemioldgica.

b) Conceptosderiesgoy peligro. El enfoque de riesgo: reconocimiento de los factores de riesgo y de
los posibles dafos. Identificacion de los indicadores de riesgo. Factores de riesgo en la escuela.
Los mapas de riesgo: una herramienta para la prevencién.

Dimensiones para el analisis de los factores de riesgo psiquico. Malestar docente. Sindrome de
Desgaste Laboral. Modos de violencia en el trabajo docente. Poblacién expuesta. Vulnerabilidad.
Enfermedades y accidentes relacionados con la actividad docente: su prevencién.

d) Normativaexistente. Constitucion de laNacidn Argentina, articulos 14y 14 bis. Ley de riesgos del
trabajo, su inconstitucionalidad. Importancia de su conocimiento. Analisis de su vigencia. Marco
juridico que delimitalasaludlaboral en el marco de las relaciones contractuales, el ambito paritario.

Eje 4: Trabajo docente: Sindicalizacion y agremiacién
Historia del gremio docente en la Argentinay su relacién con el sindicalismo en general.

IF-2015-22936752- -DGEDS
36

pagina 36 de 132



Particularidades en la Argentina y en la Ciudad Auténoma de Buenos Aires. La constitucion de los
gremios locales. La conformacion de la Confederacidon de Trabajadores de la Educacidon (CTERA).
Otros alineamientos sindicales. La paritaria docente.

Los criterios de ascensoy permanenciaen ladocencia. Su incidencia en las trayectorias laborales de
los docentes.

Eje 5: Las investigaciones sobre profesion y trabajo docente
El estado actual de la cuestién. Debates tedricos y aspectos metodolégicos. Implicancias en las
practicas docentes.

Nuevas tecnologias "

FUNDAMENTACION

La inclusion del Taller de Nuevas Tecnologias al inicio del Profesorado y dentro del Campo de la
Formacidon General pone el énfasis en cdmo poner en juego las habilidades relacionadas con las
tecnologias de la informacion y comunicacién (TIC). A su vez, es un espacio que permitira que los
estudiantes adquieran competenciasy herramientas de trabajo que redundaran favorablemente en
la cursada de otros espacios curriculares.

La posibilidad de sumar espacios vinculados al trabajo de las nuevas tecnolégicas en la formacién
docente, implica un desafio por trasladar la légica de la alfabetizacidn tradicional a los nuevos
lenguajes que permiten enriquecer la vision y lainclusion de las TIC en la educacion.

En este sentido, es importante establecer principios reguladores que acompafien el disefio de
recursos y modelos pedagdgicos que incorporen la utilizacién de las tecnologias en la educacion
como objeto, como fuente y como herramientade aprendizaje. Es propdsito del espacio el desarrollo
del pensamiento critico, la capacidad de reinventar y de articular el nuevo conocimiento en
contextos de sentido, en cualquier experiencia de formaciéon y de aprendizaje con TIC.

La incorporacion y uso de las tecnologias en las aulas requieren que se explicite un modelo
pedagdgico de uso de las mismas. El mero hecho de incorporar las computadoras y otras tecnologias
digitales en el aula no implica que automdticamente se innoven y mejoren las estrategias de
ensefianzay los procesos de aprendizaje de los alumnos.

Usar TIC no significa hacer lo mismo de siempre con recursos mas sofisticados sino que implica un
cambio general de actitudes, de saberesy de conocimientos, que tiendan a replantear, junto con los
nuevos medios de ensefianza, la relacidon entre el docente y el alumno, y la ensefanza misma. Se
puede entonces aprender sobre las TIC, aprender con las TIC y aprender a través de las TIC. El
posicionamiento sobre el lugar que juegan estas en los procesos de aprendizaje dard lugar a
diferentes adquisiciones por parte de los alumnos.

El Taller de Nuevas Tecnologias plantea un enfoque practico, operativo e instrumental que se
complementara y relacionara con los contenidos de “Nuevos escenarios: cultura, tecnologia y
subjetividad”. Este Taller posibilitard que los estudiantes comiencen a apropiarse de la tecnologiay
conozcan los diferentes recursos paraincorporarlos de manera efectiva en su practica y desarrollo

12 Elaborado por los docentes de Informdtica de Institutos de Formacién Docente.
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profesional. Para aquellos que demuestren dominio se lo tendra en cuenta como punto de partida
desde el cual articular y actualizar contenidos.

PROPOSITOS

e Favorecer el recorrido de la apropiacidn e integracion de las tecnologias en el ambito
profesional.

e Propiciarlaconstruccién de una actitud proactiva hacia el uso de las tecnologias tanto en su
desempefio profesional como en el aula, que permitan conocer las principales aplicaciones
educativas y poder actualizarse permanentemente en los nuevos usos y estrategias que
proponen las TIC.

e Posibilitar a través de las TIC, habilidades que apunten a la creacidn y seleccion de la
informacién, autonomia, capacidad para tomar decisiones, flexibilidad y capacidad de
resolver problemas, trabajo en equipo y habilidades comunicativas.

EJES DE CONTENIDOS "

e Paquete ofimatico: Repaso de principales caracteristicas de procesadores de texto, planillas
de cdlculo, realizacion de presentaciones y correo electrénico.

e Dispositivos de almacenamiento: Creacidon de carpetas y subcarpetas. Compresion vy
descompresion de archivos. Incorporacién de dispositivos méviles (pen drive, teléfonos
celulares, camaras digitales, reproductores mp3y mp4).

e Seguridad en Internet: Prevencion de riesgos en Internet. Interaccion y acecho por otras
personasy ciberbullying. Riesgos econdmicos y fraudes. Amenazas a la privacidad. Acceso a
contenidos inapropiados. Proteccién de identidad y de datos personales. Participacién en
comunidades virtuales (foros, chats, redes sociales, etcétera.). Virus.

e Recursos de Internet: Seleccidon efectiva y eficiente de informacién; procedimientos de
busqueda, filtros y validaciones. Aplicaciones de laWeb 2.0. Weblogs. Wikis. Repositorios de
archivos de audio, de video, de texto, de presentaciones multimedia, de fotos, etcétera.
Pizarra Digital Interactiva. E-portfolios. Redes sociales. Webquest. Aprendizaje visual, Mapas
conceptuales digitales. Aprendizaje con imagenes satelitales (Google Earth). Construccion
colaborativa de documentos (Google Docs.)

Nuevos escenarios: cultura, tecnologia y subjetividad

FUNDAMENTACION

Nuevas realidades afectan profundamente la tarea de educar, y replantean el qué ensefar, la
representacion acercade quién esel destinatario, el cdmo formar a los futuros educadores, para qué
contexto cultural, social, econdmico, tecnoldgico y bajo qué pardmetros.

Asistimos a cambios culturales profundos en la vida de los sujetos que condicionan las formas de
estar en el mundo y vivir lo cotidiano: cuestiones en torno ala precarizacién de la existencia, ala

3 Es importante destacar que para este taller, debe pensarse en definiciones de contenidos flexibles, adaptables y
actualizables en intervalos de tiempo cortos ya que los cambios se producen cada vez con mayor rapidez y se corre el peligro
de que el contenido quede desactualizado.
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construccién comunitaria, a la accesibilidad a la conectividad permanente, a proyectar el futuro. En
el dmbito de la subjetividad avanzan las vivencias de inestabilidad, nuevos marcos de referencia,
desintegracion del mundo conocido, pérdida de sentido de la transmisién de la herencia cultural,
incertidumbre hacia el futuro. Estas vivencias adquieren sentidos y significaciones particulares segun
las distintas generaciones.

A su vez, aspectos de orden cultural relativos a la articulaciéon de la vida social en proceso de
transformacién: nuevos comportamientos politicos y sociales, nuevos modos de relaciones
intergeneracionales, profundos cambios en las reglas de juego laborales, relativas al trabajo como
ambito de realizacién humano, al empleoylaempleabilidad. Emergen problematicas vinculadas con
la exclusién agran escala, laadministracidn de justicia, el gobierno de lo publico, el funcionamiento
de las instituciones, la participacién democratica, los modos de atencidn de las demandas sociales. Se
perciben procesos de transformacién cultural de gran alcance que preanuncian lo que algunos
denominan como “cambio civilizatorio”.

El desarrollo tecnoldgico se manifiesta como una de las variables determinantes en la dindmica del
cambio, con un efecto de retroalimentacién que potencia exponencialmente su impacto. Su traza
puede rastrearse en las transformaciones que se suceden en los modos de produccién industrial, en
la dindmica de la economia globalizada, en el creciente protagonismo de las tecnologias de la
informacién y la comunicacién en la vida social, en el avance cientifico, en los desafios a escala
planetariadel empleo de medios tecnolégicos para modificar las condiciones de vida. Estos cambios
no afectan a todos por igual: se van conformando grandes mayorias excluidas y minorias que
acceden a los beneficios de las nuevas reglas de juego. Las tecnologias desempeiian un papel
ambiguo: pueden constituirse en herramientas de integracion y acceso a oportunidades o en
refinadas formas de diferenciacién en el acceso al conocimiento. La mirada comprensiva del mundo
demanda hoy un alcance sistémico e histérico, global y local: éserd posible con los modos
tradicionales de pensamiento?

En sintesis, la posmodernidad (Lyotard, 2000), o segunda modernidad (Beck, 1998) o modernidad
liguida (Bauman, 2005), segun se la denomine, plantea profundos desafios tanto didacticos como
curriculares:

e iComo se construye hoy el conocimiento?

e iDdénde y de qué forma se valida?

e iComo se desarrollan las capacidades para pensar, hacer y actuar?
e iQué papel juega la educacion en el nuevo contexto social?

e (A qué formas de pensamiento y accién apuntan las tecnologias hoy disponibles? ¢Cual es su
impacto real en la vida social?

e iCoémoimpregnan lastecnologias de lainformacidnylacomunicaciénlos modos de pensamiento,
las practicas sociales y la conformacién de nuevas mentalidades?

e iHallegadolahoradereplantear el saber didactico y revisarlo a la luz de las transformaciones en
los modos de produccién, circulacidn, distribucidn y sobre todo apropiacién del conocimiento?

e (Se esta desplazando del problema de la adquisicion del saber al problema de su legitimacion?
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Este nuevo espacio invita a reflexionar acerca de lo que significa para las personas vivir y trabajar
inmersos en la actual revolucién de la comunicacién humana, no sélo de sus medios. Implica
adentrarse en lanaturalezay el significado de las pautas de interaccion social y técnica a medida que
las tecnologias de la informacién y de la comunicacién se hacen omnipresentes en la vida humana.
También, siendolaeducaciéon un campo natural de preservacién de modos tradicionales de actuary
de transmisidn cultural, serd preciso examinar como las nuevas pautas se solapan con las existentes,
con las que muchas vecestienen unarelacién estrecha, y qué nuevas practicas produce esa sintesis.

A su vez, acoge laposibilidad de problematizartanto laconformacién de redes sociales complejas, el
rol de la escuelaen el nuevo escenario sociocultural, los modos de apropiacion del saber del propio
docente y su concepcion de lacomunicacion en la actualidad, como el impacto didactico del trabajo
concretoen elaulacon el usode herramientas destinadas a configurarredes sociales como Twitter o
poderosos motores de busqueda como Wolfram Alpha. Ensefar, aprender y evaluar: éiseran lo
mismo o deberdn reconfigurarse? Aqui la reflexién diddactica debera hacerse cargo de nuevos retos
con relacién al acceso a diversos camposdisciplinares que implican modos diferentes de produciry
validarel conocimiento, y a practicas cotidianas que democraticen laapropiacion del saber y nivelen
las diferencias, mediante un amplia inclusiéon de todos en las oportunidades que produce la
alfabetizacién digital.

PROPOSITOS

e Favorecer el andlisis de transformaciones sociales y tendencias profundas de cambio, asi
como también su impacto en la cotidianeidad y en los procesos contemporaneos de
produccién, circulacién y apropiacién del conocimiento y de la informacion.

e Posibilitar la reflexién sobre los procesos que tienden a naturalizar y desnaturalizar la
formacidn docente en el marco de las transformaciones que caracterizan el nuevo modelo
societal.

e Proveerenfoquesy perspectivas diversas para analizar la realidad social, cultural y escolar.

e Favorecer la elaboracion de nuevas perspectivas conceptuales y analiticas en especial en
relacion con las tecnologias de la informacién y su papel en la gestion del conocimiento, su
transversalidad enrelacién atodas las dreas y su potencial paraincluir a todos en instancias
democratizadoras de acceso al saber.

e Propiciar alternativas para el debate didactico, curricular y de la gestién educativa como
proceso mediador, frente al desafio contemporaneo de educar.

EJES DE CONTENIDOS
1. Eje: Cambios en las configuraciones socioculturales y la conformacion de nuevas subjetividades

Los cambios en las configuraciones culturales y sociales: ideas y ldgicas dominantes de la
modernidad. La conformacién de la posmodernidad o “segunda modernidad”. Impacto en los
procesos cognitivos, comunicacionales y vinculares. Diferencias, desigualdades y fragmentaciones.
Andlisis de las relaciones del sistema educativo con los mecanismos objetivos y subjetivos de
reproduccién y produccién simbdlica.

Las organizaciones educativas y sociales: transformaciones operadas en la estructura, la cultura, las
relaciones interpersonales, el gobierno y la gestidn. Dindmica del cambio organizacional. El
paradigmade la complejidad. Redes sociales. Comunicacién e interaccion social. Las organizaciones
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complejas en laactualidad: discursoy accidon, nuevos modelos de gestiéon, comunidades de practica.
Impactos en las instituciones educativas. Comprensién de la educacion en un contexto mas amplio.

2. Eje: La gestion de la informacion en la vida social actual

La informacion: construccion, acopio, diseminaciony acceso. Ecologia de la informacidn. Impacto en
los procesos comunicacionales y en los comportamientos personales y sociales. Estrategias para el
tratamiento. Confiabilidad. Jerarquizacién. Obsolescencia. Autoria. Autenticidad. Las Tecnologias de
la Informacion y la Comunicacidn (TIC): émedio, mensaje, herramienta, protesis de la mente?
Conectividad e interaccion.

Cultura digital y educacidn informacional.

Ciudadaniadigital. La construccion de identidades y de la participacién mediada por la tecnologia. La
hipertextualidad y el entrecruzamiento de narrativas en lared.

Modos de transmisidn de la informacidn, lectura critica y apropiacion de saberes.

La didacticafrente alos nuevos modos de uso de la informacién: como insumo, proceso y producto.
La informacidn en la viday las practicas en el aula.

3. Eje: La gestidn del conocimiento en las instituciones educativas

El conocimiento: dimensiones cientifica y social. La condicion del saber en la sociedad
contemporanea. Configuracion de competencias intelectuales y emocionales. Produccion,
distribuciény apropiacidon del conocimiento. Validez y legitimidad. Conocimiento y accion. Reflexién
y valores en la utilizacidn social del conocimiento. Transformaciones globales en la educacién en
relacién alos modelos de gestiéon delconocimientoy las practicas en laformacién de profesionalesy
en la investigacion. Lo efimero y lo permanente en la configuracidn de la cultura digital. De un
modelo de saberacumulativoyfraccionado aun modelo de saber constructivo e integrado. Dindmica
de las comunidades de conocimiento y de practica.

La gestion del conocimientoenelaulayenla escuela. Perspectivas didacticas paralaapropiacion del
conocimiento mediante la aplicacién de las TIC en el trabajo aulico.

Educacion sexual integral

FUNDAMENTACION

A partir de la sancién de la ley 2110/06 de Educacion Sexual Integral de la Ciudad Auténoma de
Buenos Aires, la educacidn sistematica sobre este tema forma parte de los disefios curriculares. Sin
embargo, puede reconocerse que ha estado presente con anterioridad, de manera implicita como
parte de los procesos de socializacion que transcurren en las instituciones educativas.

La presencia en las escuelas de la educacién sexual ha estado indicando la necesidad de un
tratamiento sistematico en forma explicita de los temas que comprenden la educacién sexual de
manera integral. Dicha inclusién reafirma tanto la responsabilidad del Estado y la escuela en la
proteccion de los derechos de los nifios, nifias y adolescentes como su capacidad de generar
condiciones para igualar el acceso a la informacién y a la formacidn. Se presentan a continuacién
algunas consideraciones que permiten visualizar la importancia de la particular manera desde la cual
se aborda la educacidn sexual integral en esta propuesta.
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En primertérmino, se destaca que la sexualidad es un factor fundamental en la vida humana, forma
parte de laidentidad de las personas: comprende sentimientos, conocimientos, normas, valores,
creencias, actitudes, formas de relacionarse con los otros, deseos, practicas, reflexiones, roles,
fantasias y toma de decisiones.

La sexualidad incluye aspectos bioldgicos, psicoldgicos, sociales, culturales, éticos, juridicos. En este
sentido, el desarrollo de la sexualidad configura un sistema complejo, ya que cada uno de estos
aspectos se interrelacionan unos con otros, y son abordados para su estudio por diversas disciplinas
como labiologia, la psicologia, lasociologia, laantropologia, la psicologiasocial, la historia, laéticay el
derecho.

En segundo término, la educacién sexual en la escuela consiste en el conjunto de influencias que
recibenlossujetosalolargo de subiografia escolar, que inciden en: la organizacién de la sexualidad,
la construccion de la identidad, el ejercicio de los roles femeninos y masculinos, la manera de
vincularse conlosdemasy laincorporacidn de valores, pautas y normas que funcionan como marcos
referenciales sobre los multiples comportamientos sexuales. Todo ello supone un conjunto de
acciones pedagégicas que los futuros docentes deberan tener en cuenta, creando condiciones
propicias para hacer efectivos los propdsitos de la educacidn sexual en el nivel en que se
desempefien.

En tercer término, tanto el curriculum escolar, como los materiales auxiliares que se utilicen, la
organizacién de las actividades y de la vida cotidiana de las instituciones escolares tienen un efecto
educativo tanto en la elaboracién de conocimientos como en la formacidn de actitudes.

La etapa escolar de los nifios transcurre en un momento especial del desarrollo infantil por sus
posibilidades cognitivas, sociales, afectivas y bioldgicas. Es una etapa centrada en los aprendizajes
escolares y en las relaciones con los pares. Segln el psicélogo Erick Erikson el nifio aprende en la
escuela los rudimentos técnicos y sociales de una situacion de trabajo y a obtener reconocimiento
mediante sus producciones frente alos demas y con los demas. Tener un buen desempefio escolary
poderexperimentar el placer por los aprendizajes, en un clima de convivencia solidaria, estimula la
organizacion de actitudes positivas hacia la escuela. Constituye una forma de educacidn sexual cuyo
contenido es la experiencia placentera por el trabajo escolar y por la calidad de los vinculos con los
pares y con los docentes.

Las posibilidades de sostenerunaactividad escolar placentera, que estimule la curiosidad y el interés
por el conocimiento, por la construccidn de vinculos con los demas, facilita el trabajo escolar, como
un antecedentedel trabajo futuro, y de relaciones afectivas gratificantes. Amory trabajo, dos de las
areas masimportantes de los sujetos, puedeny merecen servividas de manera gozosa. De este modo,
es posible pensar en sentar las bases para una sexualidad placentera.

En cuarto término, el enfoque de educacidn sexual se enmarca en:

A) Una concepcion integral de la sexualidad (Ley 2110/06) que reconoce la importancia del
conocimiento, cuidado y respeto del cuerpo, de los sentimientos, las emociones, las actitudes, los
valoresy habilidades que se ponen en relacién a partir del vinculo con uno mismo y con los demds.
De este modo, laeducacién sexual debeensenara: conocer, valorar, respetary cuidar de uno mismo
y de los demas; reconocer el valor de la vida; relacionarse con los otros de manera solidariay en el
marco del respeto por las diferencias; reconocery expresar pensamientos, sentimientos y afectos;
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comunicarse con el otro; enfrentar y resolver los problemas y los conflictos que se plantean en la
vida cotidiana; poner limites para protegerse frente a situaciones de maltrato y abuso.

Plantearlaeducacidon sexual en el marco del “vinculo con” remite necesariamente a abordar desde la
escuela contenidos vinculados a:

e El enriquecimiento de las distintas formas de comunicacién.

e Lavaloracién de los sentimientos y su expresion.

e Lavaloracidny el respeto por la diversidad.

e El desarrollo de la autoestima en la construccién de la identidad.

e El desarrollo de la autonomia vinculado con la toma de decisiones.
e El trabajo reflexivo sobre género.

B) El cuidado y promocién de la salud

Actualmente se entiende alasalud como un proceso social y cultural complejoy dindmico que incluye
grados de bienestar fisico, psiquico y social, producto de una construccién en la que intervienen
factores individuales y del contexto econdmico, cultural, educativo y politico. En este marco se
sostiene que la salud es un derecho de todos.

Se trata de un proceso socialcomplejo ya que se ponen en juego una multiplicidad de aspectos de la
vida colectiva y el concepto que se utiliza para hacer referencia al mismo es el de “proceso salud-
enfermedad”.

El caracter histérico y social de la salud se expresa en las distintas formas de enfermar y de vivir
presentesen lasdiferentes épocasy en los distintos gruposy comunidades. Los factores econdmicos,
educativos, alimentarios, ambientales y culturales inciden en esas distintas formas de viviry de
enfermar; tambiéninfluyen las politicas publicas, las maneras de organizar la distribucién de bienes
materiales y simbdlicos y los diferentes modos que tienen las personas para dispensarse cuidados.

En el planoindividuallas personas construyen estrategias de cuidado de acuerdo con sus experiencias
personales, intereses, conocimientos, inquietudes y modos particulares de vivir. La implementacién
de una politica de Educacién sexual integral desde la escuela es un aporte especifico que hace el
Estado al propiciar practicas que favorezcan las capacidades de los nifos y los jévenes para responder
alos desafios que les requiere el cuidado de su salud en el contexto en que viven.

El cuidado hacia uno mismo y hacia el otro forma parte de un proceso que se construye
cotidianamente en la relacion con aquellos otros que acompafian en el crecimiento: familiares,
amigos, compafneros y maestros.

C) Los Derechos Humanos

Una importante cantidad de leyes de orden internacional y local reconocen los derechos humanos
como fruto de tensiones y conflictos. Sin embargo, es preciso traducir esos derechos en politicas
concretas y en propuestas capaces de consolidar y llevar adelante acciones que cristalicen el marco
legal.

Enmarcar la educaciéon sexual en los Derechos Humanos, es reconocer laimportancia que estos tienen
en la formacion de sujetos de derecho, la construccion de la ciudadania y la reafirmacién de los
valores de lademocracia. Instalaal mismo tiempo el compromiso y la responsabilidad del Estado por
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garantizar el acceso a contenidos curriculares y a informacion pertinente y actualizada que
contribuya, entre otros aspectos, al cuidado de la propia salud y la de los demas.

Revalorizar el marco de los derechos significa en esta propuesta promover el derecho alavida, ala
salud, a la identidad, a lainformacidn, a laintegridad, al respeto por las diferencias y al cuidado de
uno mismo y del otro. Implica también comprometer y revalorizar el rol de los adultos en el
cumplimiento de esosderechosy en el proceso de acompaiiar el desarrollo y crecimiento de nifios y

jovenes que transitan por la escuela.

PROPOSITOS

Proporcionarel marco conceptual y practico que permitala implementacionde la ley 2110 de
Educacién Sexual Integral.

Favorecer una sélida formacidn inicial para la ensefianza de contenidos y formaciéon de
actitudes que se basan en la Educacion sexual integral.

Promoverla comprensidn del desarrollo biopsicosexual como un proceso que transcurre en
etapasalo largode lavida, cuyo resultado es laformacidn de un sujeto activo, en interaccion
con su contexto.

Propiciar el abordaje de la Educacidon sexual integral en toda su complejidad, teniendo en
cuenta sus multiples aspectos: bioldgico, psicoldgico, sociocultural, ético, juridico.

Promover la importancia del trabajo conjunto con los sectores de Salud, y el Consejo de los
Derechos de Nifios, Nifias y Adolescentes.

Brindarinformacién sobre el marco legal de referencia parala educacidn sexual, en el ambito
internacional, nacional y local.

Favorecer la apropiacién del marco conceptual y abordaje del trabajo en prevencién y
promocion de la salud, desde la escuela.

Brindar datos conceptualesy herramientas paraintervenir en situaciones donde se vulneren
los derechos de los nifos, nifas y adolescentes.

Reflexionar sobre la incidencia que tiene la funcidn de la escuelay el rol del docente en los
procesos de educacién sexual espontaneos y planificados.

Promoverlaconstruccidn de criterios pedagégicos para la seleccién de materiales diddcticos
segun las diferentes etapas evolutivas;

Proporcionarherramientas para el trabajo conjunto con las familiasy con otros docentesde la
institucion escolar.

Generaroportunidades para estimularla reflexién critica sobre la propia practica profesional.

EJES DE CONTENIDOS

Criterios tenidos en cuenta para la seleccion de contenidos:

Los diversos aspectos vinculados a la sexualidad.

Los ejes en los que se enmarca el enfoque curricular propuesto.
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La complejidad del hecho educativo y de los procesos de construccién de la sexualidad.
e El marco legal que involucra la responsabilidad del Estado en materia de educacién sexual.

e las multiples modalidades de abordaje de la educacién sexual, incluyendo la necesidad de
fortalecimiento del trabajo con padres y con otras instituciones y recursos de la Ciudad.

e El desarrollo de habilidades y conocimientos validados cientificamente para la
implementacidn de la educacién sexual en la escuela.

e Formacién para orientaraprendizajes de contenidos curriculares y de aprendizajes sociales de
la vida cotidiana escolar.

Eje 1: Educacion sexual integral: aspectos que intervienen

Aspectos psicoldgicos:

Etapas del desarrollo psicosexual. La construccién de laidentidad. Elementos que intervienen.
Sexualidad y niflos con capacidades diferentes.

El papel delaescuelaen el desarrollo psicosexual en cada etapa. Procesos de enriquecimiento de
las funciones del yo (pensamiento, reflexién, creatividad, juicio critico, imaginacién, lenguaje,
posibilidades de comunicacidn, aprendizajes, etcétera) y de introyeccidn de normas y valores.

Aspectos bioldgicos:

Conocimientodelcuerpoysustransformaciones. Surelacién con la construccion de laidentidad.
Coito. Fecundacion. Embarazo. Vida intrauterina. Parto.
Métodos anticonceptivos.

Aspectos socioculturales y éticos:

Cultura. Identidad. Sexo, género, identidad sexual, orientacion sexual.

Incidenciade laorganizacién de lavida cotidiana escolar en el desarrollo psicosexual para: evitar
estereotipos de género; valoraryrespetarladiversidad; estimular la expresién de sentimientos,
emociones, afectos y pensamientos; reconocer limites; desarrollar capacidades de eleccidon y de
toma de decisiones de modo cadavez mas auténomo; cuidara unomismoy a los otros; analizary
resolver conflictos; intervenir ante situaciones de discriminacién y acoso (bullying); promover
valores de respeto mutuo, tolerancia, solidaridad; proponer limites, pautas y normas, como
elementos protectores y organizadores de la vida personal y social.

Aspectos vinculados con la salud:

Conceptualizaciones acerca del proceso salud-enfermedad, la prevenciény promocién de la salud.
Representaciones sociales de la salud y la enfermedad: un punto de partida para el trabajo
escolar. Estrategias del trabajo en prevencidn: analisis critico de las mismas.

La relacién de la Educacidn sexual integral con procesos de promocién de la salud: el placer por
las actividades y los aprendizajes; la valoracién de si mismo que lleva al cuidado de siy de los
otros; la construccidn de laidentidad.

La escuelaylos docentes como agentes promotores de la salud y prevencién de enfermedades.

La relacién entre salud, género y sexualidad.
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Factores obstaculizadoresy facilitadores de laincorporacién de practicas de cuidado en etapas de
desarrollo psicosexual pregenital y genital: falta de practicas de cuidado familiar y/o escolar;
participacion de la familia y la escuela en practicas de cuidado de si mismo y de los otros;
dificultades parahablarsobre sexualidad; informaciones escasas y/o erréneas; clima de confianza
y seguridad para plantearinquietudes; acceso a conocimientos cientificos e informaciones sobre
sexualidad.

Refuerzo de estereotipos de género / flexibilidad en patrones de género.
Presion del grupo de pares / autoestima; autonomia.
Presion del mercado y los medios de comunicacion / reflexion y juicio critico.

Recursos, servicios y prestaciones de salud de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires: la
importanciade suconocimiento en el marco del desarrollo profesional y el trabajo orientador con
los alumnos y los padres.

Normas de bioseguridad en la escuela, en la casa, en el barrio.
Medidas de prevencidn de infecciones transmisibles: ITS, VIH, hepatitis y otras.
La discriminacién como factor negativo en los procesos de salud-enfermedad.

Caracteristicas de la convivencia escolar, formas de vincularse: su incidencia en los procesos de
promocion de la salud.

Aspectos juridicos:

Paradigmas y tensiones en el marco de las politicas de nifiez: Del paradigma de la “Situacion
irregular” al de “Proteccién integral”. Los nifios y las nifias como sujetos de derecho.

Marco legal de referencia para la educacion sexual en el ambito internacional, nacional, y de la
Ciudad Auténoma de Buenos Aires.

Enfoque de derecho en la practica cotidiana de la escuela: el trabajo con situaciones de la vida
diaria. El maltrato infantil. Abuso sexual. Obligaciones de la escuela ante el maltrato y abuso.
Contenidos vinculados al respeto por la propia intimidad y la de los otros: modalidades
pedagdgicas de abordaje.

Recursos de la ciudad de Buenos Aires:

- El Consejodelos Derechosde Nifios, Nifias y Adolescentes de la Ciudad Auténoma de Buenos
Aires. Estructura y funciones. Servicios de utilidad paralas escuelas: lalinea 102, la guardia
permanente y las defensorias zonales.

- Red de Salud Hospitalaria. Otros recursos.

Eje 2: Abordaje de la Educacidén sexual integral: modalidades y recursos

Modalidades de abordaje de la Educacién sexual integral:

e Enrelacién con los nifios.

e Enrelacién con los docentes.

e Enrelacidon con otras instituciones.
e Enrelacidn con las familias.
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Recursos didacticos para trabajar en Educacién sexual integral en la escuela.

e Andlisis y potencialidades de los distintos recursos.

Trabajo de campo: experiencias de investigacién educativa*

FUNDAMENTACION

El espacio curricular “Trabajo de campo: experiencias en investigacién educativa” trata de una
experiencia formativa que promueve un acercamiento a ciertos aspectos de la realidad educativa
desde lasdimensiones analiticas y los enfoques que asume cada disciplina. Ofrece oportunidades a
los estudiantes para, a través de un contacto directo con una situacion, problema o cuestién
especifica, favorecer la observacién, el registro y analisis de fendmenos particulares.

El trabajo a partir del recorte de aspectos especificos de la realidad educativa, en funcién de
categorias tedricas y marcos interpretativos especificos, contribuye a ampliar la mirada de los
estudiantes sobre losfendmenos escolaresy a lacomprensiéon de los mismos, evitando los juicios de
valorapresurados, las posturas evaluativas, que suelen ser tan frecuentes cuando se desconocen o
no se les da el tratamiento necesario a las condiciones materiales y simbdlicas en las cuales la
docencia —como practica social e histdrica— se desarrolla y cobra sentido. Desde este enfoque se
esperaque se emule, enformaacotada, lastareas y decisiones necesarias de ser tomadas cuando se
produce conocimiento sobre educacién (recorte de objeto, definicion de problema, hipétesis previas,
recoleccion de empiria, definicién de marcos tedricos e interpretativos para el abordaje del objeto,
analisis e interpretacion, conclusiones provisorias).

Aun cuando la definicién ultima del Trabajo de campo estard determinada por el enfoque y la
especificidad de cada disciplina, es posible sefialar algunos rasgos comunes:

Implica el recorte de un objeto para su estudio y tratamiento.
e Se apoya en procesos de analisis.
e Potencia untipo de pensamiento en profundidad sobre el material empirico.
e Promueve reflexiones contextualizadas.
e Pone enjuego herramientas y procesos afines a la investigacion.

e Requierede unencuadre de trabajo propio que lovincule peroalavez lo distinga de
la asignatura de referencia.

PROPOSITOS

e Generar un espacio que propicie la reflexiéon sobre el proceso de producciéon de
conocimientos con base en lainvestigacion.

e Posibilitar experiencias para la recoleccién, sistematizacion y analisis de referentes
empiricos.

14 , w . o

La propuesta aqui presentada se basa en los aportes del documento: “Trabajo de campo. Avances para su definicion y
puesta en marcha”, Secretaria de Educacion, GCBA, Direccion General de Planeamiento, Direccion de Curricula (2002) al
tiempo que recoge las discusiones mantenidas con la Comisién Curricular del (CESGE).
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e Promover el analisis de las diferentes dimensiones de la realidad educativa, dando nuevo
sentido a los enfoques y perspectivas desarrollados en el marco de las asignaturas.

e Ofrecer un ambito propicio para la reflexidon tedrica sobre la practica educativa que
promueva cursos de accién posibles, definidos alaluz del conocimiento producido teniendo
como la base la investigacion empirica y/o tedrica sobre la realidad.

EJES DE CONTENIDOS

Para la preparacion previa y realizacion del Trabajo de campo se deberan tomar decisiones acerca
de:

e Definicion del objeto de estudio / problema / asunto de indagacion.

e Formulacidon de hipétesis de trabajo.

e Definiciédn de un marco tedrico.

e Metodologia de trabajo.

e Definicidn de fuentes de investigacién e instrumentos.

e Andlisiseinterpretaciénapartirde los referentes tedricos del cuerpo de conocimiento en el que
se inscribe el trabajo.

Lenguajes artisticos expresivos

FUNDAMENTACION

El plan de estudios parala Formacién Docente de la Educacidn Primaria e Inicial sostiene lapresencia
de los Lenguajes artisticos expresivos en la formacion de los futuros docentes planteando la opcidn
de dos talleres dentro de la oferta institucional para el Campo de la Formacién General.

A través de estos talleres, se brinda a los estudiantes un conocimiento activo y reflexivo sobre el
modo peculiaren que las manifestaciones artisticas (propias o realizadas por otros) operan en ellos
mismos, enlosnifiosyenlacomplejarealidad escolar. Estadotacién se aplicatambiénapensaren la
funcidn del arte en la sociedad actual: sus multiples formas, sus contenidos y su divulgacién.

Los lenguajes artisticos expresivos cumplen la funcién de incrementar el patrimonio cultural de los
futuros docentes. Desde esta perspectiva, contribuirian a la toma de decisiones en la ensefianza
desde su especificidad disciplinar.

Estos talleres se proponen recobrar las experiencias previas en torno a las artes y resignificarlas a
través de una reflexién cognitiva y emocional. El transito por experiencias expresivas permite la
adquisicidon de nuevos conocimientos en torno a las artes, tanto desde la vivenciay la creatividad
como desde la participacion activa como oyente/contemplador de los productos artisticos. El
contacto con una bibliografia actualizada le otorga sustento tedrico a dichas experiencias.

El proceso curricularque seinicié en el afio 2000 enla Ciudad Auténoma de Buenos Aires provee de
materiales que alin conservan suvigenciay estan en concordancia con las recomendaciones actuales
de alcance nacional. Por tal razén, esta propuesta intenta potenciar los avances del proceso
curricular anterior y afianzar las fortalezas alcanzadas.
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Las experiencias artisticas convocan a los estudiantes a poner en juego la sensomotricidad, la
afectividad, las capacidadesintelectuales, su mundo interiory su relacién con el mundo exterior. La
finalidad de los talleres de Lenguajes artisticos expresivos es la de crear, expresar y comunicar, sin la
aspiracion de formar artistas.

Creatividad e imaginacion, funciones simbdlicas superiores, son lamateria que dominalos lenguajes.
La creacidn (laproduccidn) en el espacio del tallertieneaspectos reveladores; puntos de partida para
nuevas exploraciones e indagaciones personales y grupales. El “hacer” convoca a la actitud creativa,
reflexiva y critica en los estudiantes. Esta actitud creativa fomenta la autonomia: toma decisiones
sobre su obra, se responsabiliza de ellas, opina y fundamenta sobre lo que escucha, observay
contempla.

Los productos artisticos proponen unaamplitud de significados, algunos mas explicitos que otros, sin
embargo, noson independientes de lasociedad alaque pertenecen. Esta vinculacidn ayuda a ubicar
los productos artistico-expresivos desde una perspectivaampliaacompanando y actualizando desde
su testimonio el conocimiento sobre las sociedades, su modo de pensary de representar. Se aspira
que los futuros docentes se formen como espectadores sensibles a la diversidad de producciones
artisticas disponibles en el entorno cultural.

Sostener en la Formaciéon Docente los aportes de los Lenguajes artisticos expresivos es una
oportunidad vital paralacomprensiéon de procesos de aprendizaje flexibles y novedosos. Los recursos
estanallipara serusados, probados; el mundo respira por sus artistas y poseemos en nuestro pais un
legado de inmensa riqueza artistica que es patrimonio de todos los ciudadanos.

PROPOSITOS
1. Promover el desarrollo sensible de la expresion y de la creatividad:
e favoreciendo disfrutar de los procesos creativos y de las producciones alcanzadas;
e posibilitando la intensificacion de las experiencias de creacidn individual y colectiva;
e interactuando con los materiales y soportes propios de cada lenguaje;
o profundizando la comprension de la dimensidon comunicativa de la produccidn artistica;

e recuperandoyresignificando las experiencias vinculadas con las artes, transitadas a lo largo
de todo el recorrido de su formacion.

2. Instalar el andlisis y la reflexion sobre las manifestaciones artisticas, desde la perspectiva del
espectador:

e promoviendo la asistencia a espectaculos, conciertos, muestras, exposiciones, etcétera;
e brindando oportunidades para el desarrollo de la argumentacion critica;

e estimulando la participacidon en foros, congresos y seminarios del drea;

e ofreciendo un marco actualizado que de sustento tedrico a la reflexidn y argumentacion;

e desarrollando habilidades paralacomprensién e interpretacion de los elementos discursivos
propios de cada lenguaje;

e comprendiendo cada producto artistico como parte de la cultura vivay cambiante.

3. Favorecer laintegracion entre los distintos lenguajes artisticos y otras disciplinas:
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e aportando al alumnado herramientas que le permitan establecer relaciones entre los
conocimientos adquiridos en los diversos espacios curriculares;

e invitandoalosestudiantesasuperar el limite que impone la cursada del taller; mediante la
participacion en ciclos de arte recomendados (con orientaciones para el trabajo previo y
posterior) que amplien el horizonte de su formacion.

4. Aspirar ala comprension del arte en tanto discurso polisémico:
e acercando el conocimiento de los elementos propios de cada lenguaje especifico;
e aproximando las formas ldgicas y estéticas de los discursos;
e garantizando una participacion activa en producciones;

o ofreciendooportunidades parareflexionarsobre las relaciones entre los productos artisticos
y el contexto sociocultural al que pertenecen.

EJES DE CONTENIDOS

Los ejes estructurantes que aquise planteantienenvalidez paracualquierade los talleres. Se intenta
gue se garantice un contacto con el arte que dé lugar a un mismo cuerpo de conocimientos,
adquiridos através de las experiencias que se transiten. Dichas experiencias estaran disefiadas por
los profesores de los talleres, quienes elaborardn sus propuestas sin perder de vista esta finalidad
comun compartida. Es deseable que la organizacion del taller muestre el entrecruzamiento de
contenidos de los diversos ejes aqui planteados.

Aspectos de la creacidn/produccion

Los contenidos de este eje apuntan ala practica concreta que los estudiantes realizan al entraren
contacto con los elementos constitutivos de cada lenguaje artistico. Pintar, dibujar, modelar, cantar,
tocar, bailarson modos de conocimiento propios del hacer artistico. Este “hacer” se completaconla
reflexidn, que dalugara laconceptualizacion.

e El quehacer de los lenguajes artisticos. Realizaciones concretas.

e La exploraciondelos componentes propios de cadalenguaje y sus caracteristicas. La materia,
las herramientas y las técnicas.

e Procesos de producciones individuales y grupales.

e Laintencionalidad creativay la produccién resultante.

e El proceso creativo: reflexidon e identificacion de diferentes modos de realizarlo, y de
multiples puntos de partida posibles.

e El desarrollo de la creatividad, del pensamiento divergente y metaférico y del sentido
estético

e La creacion: su cualidad expresiva y comunicativa.

Aspectos de la apreciacion critica

Es fundamental que la formacion del docente considere también los procesos de apreciacién o de
formacién del espectador. Estos requieren experiencias que posibiliten la frecuentacién para la
apropiacion de estas practicas sociales.
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Deben incluirse también la reflexién resultante de la propia labor creativa y la apreciacién de las
producciones de los compafieros.

Este eje contemplatambiénlaindagacion que permita el reconocimiento de las diferentes agendas
culturales disponibles: museos, exposiciones, conciertos. Se sugiere que se incluyacomo actividad
dentrodel talleral menos unavisitaa museos, exposiciones, eventos artisticos, teatro, concierto,
cine para conocery revalorizarel lugar del patrimonio cultural del entorno, posibilitando tambiénla
reflexidon del valorformativo de dichas experiencias cuando se convierten en propuestas didacticas
desde laescuela.

e Apreciacion personal sensible del entorno.

e La disposicidn para observar/escuchar/analizar. Procesos cognitivos subyacentes.
e La recepcién/interpretacion del mensaje.

o Cualidades estéticas de los objetos de arte-construccion de criterios personales.

e Analisis de los elementos discursivos propios de cada lenguaje, presentes en las producciones
estudiadas.

e Percepciony reflexidn sensible y conciente sobre producciones artisticas propias y de diferentes
autores.

o Criterios de analisis objetivos de producciones artisticas en los diferentes lenguajes

e La relacién del espectador/consumidor con el arte los ambitos en donde se exhibe y comunica:
museos, galerias, ateliers, teatros, salas de concierto, estudios de edicidon y de multimedia...

Aspectos socioculturales

La relacién que existe entre una produccién artisticay el contexto en que fue creada, o el contexto
enel que es observaday/o resignificadacompletan la produccion de sentidoy permiten alcanzaruna
mas acabada interpretacidn de los productos artisticos como manifestaciones de la cultura. Los
contenidos de este eje se encuentran articulados con los de los ejes anteriores.

e Contexto histérico, social y geografico de diferentes producciones artisticas.

e La produccion artistica en distintas culturas, espacios y tiempos.

e Relaciones entre las manifestaciones artisticas y las sociedades que las crean.

e La funcion de las obras de arte: en relacion con el disefo, con la estética, con su creador.

e Tensiones presentes en el juicio valorativo social: lo nuevo-lo antiguo; lo cldsico-lo popular; lo
genuino-la reproduccidn, etc.

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

Los talleres deben constituirse como un espacio de experimentacién, en el que las propuestas del
docente denlugar a diversas acciones individuales y colectivas. El modo en que las experiencias se
irdn sucediendo dependera del proyecto especifico del docente a cargo del taller.

Sinembargo, se recomiendatambién alentarlaelaboracién de un proyectointegrador que posibilite
a los estudiantes llegar a una sintesis que, por un lado, logre dar cuenta de los aprendizajes
adquiridosentornoa unlenguaje especifico, y por otro lado, integre los saberes acumulados en sus
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diversas experiencias con el arte incluyendo tanto las de su recorrido dentro de la educacién formal
como fuera de ella.

Este proyecto de integracion es una oportunidad para reflexionar acerca del lugar de las artes en la
viday laformacién de los futuros alumnos que los estudiantes tendran a cargo, articulando para su
elaboracion también conocimientos adquiridos enlos espacios delcampo de la practica profesional y
de otros espacios curriculares de la formacidn general. Es deseable que la integracién de
conocimientos tenga algln tipo de produccién como resultado (un escrito o un proyecto de
aplicacién en las practicas pedagdgicas.)

Se propone aqui un listado de tematicas o problematicas vinculadas al arte y posibles de abordar en
la realizacién de un proyecto.

e La realizacidon de producciones artisticas a partir de la integracidon y combinacién de los diferentes
lenguajes; sus materiales, soportes, técnicas y recursos especificos.

e las relaciones entre los lenguajes artisticos, los medios de comunicacién masiva y las nuevas
tecnologias.

e La convivenciaentre culturasdentrode laescuelay el reconocimiento del contexto multiculturalen
que se inscriben las producciones artisticas.

e Las sociedades, las practicas artisticas y la construccion de identidad.
o El lugar del arte en lainfanciay la educacién.

o El papel del espectador ante una obra.

oElarteyel juego.

e Andlisis del lugar de la Educacién Artistica en los documentos curriculares del nivel: nacionales,
jurisdiccionales y NAP.
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CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA

| BLOQUE: PRACTICAS DEL LENGUAJEEN LA EDUCACION INICIAL

Practicas del Lenguaje en la Educacién Inicial 1y lI*®

FUNDAMENTACION

La denominacién Prdcticas del Lenguaje refleja una concepcidn que privilegia como objeto de
ensefianza las practicas mismas: hablar y escuchar, leer y escribir. Los intercambios entre los
hablantes, sin embargo, asi como la lecturay la escritura, que son prdcticas, incluyen aspectos que
resultan poco accesibles a la conceptualizacién. Para desempefarse como hablantes, lectores y
escritores no es necesario tomarconcienciade cuales son las acciones involucradas, pero esta toma
de conciencia es imprescindible para la ensefianza y, en consecuencia, para los futuros docentes.
Objetivaren qué consisten las practicas permite esclarecer cual es el objeto de ensefianza y definir
cudles son los contenidos en él involucrados.

Las Practicas del Lenguaje, por otra parte, constituyen un drea indispensable para la formacién de
docentesdel Nivel Inicial porque atraviesan todas las situaciones de lavida social extraescolar de los
nifos. Fundamentalmenteatravés del lenguaje —aunque no sélo a través de él—es que los nifios se
comunican, en general, con los adultos y otros nifios: en sus juegos, como medio para acceder a
diversos estilosy normas de la vidafamiliarreferidas tanto ala alimentacion desde los primeros dias
devida, como al suefioy al cuidado de si mismosy del ambiente que los rodea; como concrecién de
las diversas formas de relacionarse, de ir adjudicando roles y creando expectativas respecto de los
adultos que integran el entorno de los nifios. Del mismo modo, casi todas las situaciones que tienen
lugaren laescuelase vehiculizan atravésdel lenguaje:larecepcion de los pequefios y la despedida,
larelacién que los niflos entablan entresi, laorientacidon paradesplazarse porlos lugares permitidos
y mantenerse alejado de los no permitidos, para permanecery organizarse en espacios privilegiados
de la institucion como lo son el patio de juegos, el/las aula/s, los sanitarios; las conversaciones de
todo tipo, la formulaciéon de pedidos y preguntas, la expresion de emociones y deseos, la
comunicacion de los contenidos disciplinares —el lenguaje es una herramienta privilegiada para
aprender—, el intercambio de relatos anecddticos o personales y, por supuesto, el acceso a
narraciones literarias, a canciones, poemas y a obras de otros géneros.

Por todoello, enel ambito de laformacidn, los futuros docentes deben disponer de espacios donde
reflexionarcomo practicantes de las Practicas del Lenguaje, conceptualizarlas y advertir la incidencia
de las variables pragmaticas: laintencionalidad del hablante o el escritor, la presencia real del/los
interlocutor/res o destinatario/s enlos enunciados lingiisticos orales y escritos, la reorientacién de
los discursos orales porinfluenciade lasintervenciones delinterlocutor, laimportancia del contexto
y del nivel de mayor o menor formalidad del mismo, los sobreentendidos o explicitaciones
determinadas por el conocimiento previo que los participantes en determinada situaciéon de
comunicacion adjudicanasu/sinterlocutor/es o destinatario/s, el conocimiento de los participantes
del o los temas que se tratan, etcétera.

La reflexién como practicantes de las Practicas del Lenguaje —recuperando las variables contextuales
gue han sido histéricamente poco consideradas en la ensefianza—asi como la conceptualizacién de
dichas practicas y el estudio de diversos desarrollos tedricos debe dar lugar a que los estudiantes

5 Elaborado por Mirta Torres.
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avancen hacia la construccion de una mirada profesional y accedan a la instancia de
conceptualizacion diddctica de las situaciones que ofrece el Jardin para permitir a los nifios el
ejerciciode las practicas de los hablantes, lectoresy escritores, yaque las mismas, principalmente en
el Nivel Inicial, se adquieren progresivamente por participacion, ejerciéndolas para adquirirlas. De alli
la necesidad de que los futuros maestros ahonden en el analisis de los contextos donde se justifique
ejercer las practicas para disponer de herramientas que los ayuden a anticipar y asegurar las
condiciones didacticas que les den sentido.

PROPOSITOS
La formacién docente para el Nivel Inicial en el area de Practicas del Lenguaje se propone:

e Generarespacios paraque losalumnosavancen en sucondicién de practicantes del lenguaje,
en especial en las situaciones comunicativas en las que mas frecuentemente deberan
desenvolveren la practica profesional: entrevistas, exposiciones, lectura de textos literarios,
expositivos e instructivos, producciéon de textos académicos y otros especificos como la
planificacion de proyectos, secuencias, actividades.

e Proveerel conocimiento de los procesos de adquisicion del lenguaje oral y los de apropiacion
de los sistemas de escritura.

e Favorecer la comprensidn de los aportes de las ciencias del lenguaje a la ensefianza de las
practicas de la oralidad, la lectura y la escritura.

e Propiciar el disefio de estrategias de intervencion sobre la adquisicién de la lengua oral y
escrita.

e Dar la posibilidad de planificar situaciones didacticas para favorecer la adquisicién de las
practicas de la oralidad, la escrituray la lectura por parte de los nifios.

EJES DE CONTENIDOS

e Enfoque general acerca de las practicas sociales del lenguaje. Aportes de las ciencias del
lenguaje ala comprension de los actos de oralidad, lecturay escritura.

e Adquisicion del lenguaje oral. El tratamiento de la diversidad. Analisis de situaciones
didacticas.

e Practicadelalecturay practica dela escritura. Adquisicion progresivade la posibilidad de los
nifos de “desempenfiarse por simismos”. Analisis de situaciones didacticas.

Posibles bloques de contenidos para los diversos ejes
Primer eje

e Enfoque general acerca de las practicas sociales del lenguaje. Aportes de las ciencias del
lenguaje ala comprensién de los actos de oralidad, lectura y escritura.

En este eje se propone que los futuros docentes:

= Reflexionen acerca de las practicas sociales del lenguaje y el valor de lainteraccidon y de la
situacién contextual en la apropiacién progresiva de las mismas.
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= Conozcanlosaportes que las ciencias del lenguaje hacenalacomprension de los procesos de
adquisicion de la oralidad, la lectura y la escritura y a la ensefianza de las practicas
correspondientes, especialmente las que sustentan las opciones didacticas adecuadas al
nivel.

Contenidos posibles para este eje:

= Los usos del lenguaje en diferentes contextos de interaccidn: contextos de instruccion,
interpersonales, normativos e imaginativos. Lenguaje y juego. Lenguaje y desarrollo
personal.

= La situacidon comunicativa: los destinatariosy el propdsito; laadecuaciéony el registro. Hablar
y escuchar como procesos activos de construccién de significado.

= Condiciones paralaadquisicion de las practicas del lenguaje en el jardin. Tipos de interaccién
verbal enlasala:los génerosfamiliaresylos diddacticos. El usoy la reflexidn sobre el lenguaje.

Segundo eje

e Adquisicién del lenguaje oral. El tratamiento de la diversidad. Analisis de situaciones
didacticas.

En este eje se propone que los futuros docentes:

= Conozcanenlineasgenerales las teorias que describen y explican la evolucién del lenguaje
del nifo.

= Avancenenelreconocimientode ladiversidad lingtistica en el contexto de la sala, tanto en
relacion con el progreso respecto de la adquisicion del lenguaje como en relacién con la
diversidad de procedencias regionales y sociales de los nifios.

= Vinculen el conocimiento tedrico general con laindagacién de las condiciones didacticas, las
propuestas de ensefianza y las intervenciones docentes que favorezcan el progreso
linglistico de los nifios y multipliquen sus posibilidades de participar y ser escuchados.

Contenidos posibles para este eje:

= Las primeras manifestaciones comunicativas del nifio: las emisiones prelingtisticas y las
linglisticas tempranas. El progreso en la adjudicacién de sentido a partir de lainteraccion
habitual con el adulto. La incidencia del contexto sociocultural en laadquisicidon del lenguaje.

= la diversidad y la discriminacién linglistica. La escuela como comunidad de hablantes.
Condiciones didacticas que favorecen el respeto a la identidad linglistica y el
enriquecimiento mutuo en el seno de un grupo linglisticamente heterogéneo.

= La conversacidon en el contexto familiar. Las condiciones didacticas para desarrollar la
conversacion en contextos escolares. Los contextos que favorecen el intercambio oral entre
los nifios y con el docente e invitan a la participacion.

Tercer eje

e Practicadelalecturay practica de la escritura. Adquisicidn progresiva de la posibilidad de los
nifios de “desempenfarse por si mismos”. Analisis de situaciones didacticas.

En este eje se propone que los futuros docentes:
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= Comprendan la funcidon democratizadora del Nivel Inicial en el proceso de alfabetizacion.

= Conozcanel procesode adquisicionde la lengua escritay las investigaciones didacticas mas
relevantes en el area de la alfabetizacién

= Analiceny planifiquensituaciones didacticas para abordar la propuesta alfabetizadora en el
contexto escolar del nivel.

Contenidos posibles para este eje

= Los avancestedricosenlacomprensionde laalfabetizacidninicial: lafuncidon delNivel Inicial
y el sentido de la lectura y la escritura en el jardin. La lecturay la escritura como practicas
sociales y como practicas escolares.

= |a naturaleza del acto de lectura. Las interacciones entre lectores acerca de los textos.
Procesos de interpretacion de la escritura previos a la lectura convencional.

= Las funciones de la escritura. La escritura como proceso de produccién de textos. La
adquisicidon del sistema de escritura: las conceptualizaciones de los nifos, el rol de los
mediadores y laimportancia de la circulacidon de la cultura escrita.

= Situacionesdidacticas de ensefianza de la lecturay la escritura: el maestro lee y escribe para
los nifios; los nifios leen y escriben por si mismos antes de hacerlo convencionalmente. La
planificacion de laensefianza: las condiciones didacticas, las modalidades de organizacién de
las propuestas de lectura y escritura, las intervenciones del docente.

Literatura en la Educacion Inicial *®

FUNDAMENTACION

La materia LiteraturaenlaEducacién Inicial habra de introduciralos futuros docentes de Nivel Inicial
en el conocimiento de la literatura destinada a nifios pequefios y en la construccidn de criterios y
competencias que les permitan ejercer su rol de mediadores entre las manifestaciones literariasy los
nifos.

El objeto de estudio es en simismo complejo. Intimamente relacionada con el devenir histérico y sus
concepciones de infancia, la literatura destinada a nifios ha sido y sigue siendo objeto de asedios
tedricos desde muy variados paradigmas. Asi, entre otras cuestiones, aparecen definiciones, certezas
e interrogantes en torno a la relacién asimétrica adulto (autor, editor, transmisor) y nifio
destinatario; al significado del adjetivo "infantil"; a las posibilidades de considerarla un tipo de
discurso, un género, un subgénero o un macrogénero, alainclusién o rechazo de ciertas tematicas
en las producciones para los nifos; a las “intrusiones” de la pedagogia, la ética o la moral; a la
posibilidad de considerar las producciones de los propios nifios en el campo de la literatura, etc.

Dado que es frecuente entre los estudiantes el imaginario de que laliteraturainfantildebe perseguir
un fin didactico, lamateriaabordard algunos de estos temas con el fin de enriquecer su miradasobre
el objeto de conocimiento, revalorizando la idea de que la literatura es un fin en si misma con
relevancia propia como hecho artistico y cultural.

18 Elaborado por Alicia Zaina.
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La materiaproveerdalosfuturos docentes de fundamentos tedricosy experiencias que los habiliten
para efectuar decisiones acerca de qué materiales literarios elegir para sus futuros alumnos y por
qué razones hacerlo, de qué manera acercar esta literatura a los nifios que aun no leen
convencionalmente y también la posibilidad de brindar oportunidades para que los propios nifios
incursionen en la produccién de textos.

PROPOSITOS

e Ofrecer marcos tedricos fundamentados que favorezcan el conocimiento del objeto de
estudio.

e |niciar a los futuros docentes en el estudio critico de la literatura destinada a los nifios de
Nivel Inicial

e Brindar experiencias para que los estudiantes desarrollen su competencia y sensibilidad
lectoras en relacidn con los textos literarios destinados a los nifios.

e Favorecerlaconstrucciondel rol de mediadoresde los futuros docentes a partir del planteo
de los ejes de trabajo que implican la seleccién, contextualizacidén, transmisiéon y
coordinacidn de las producciones de textos de los nifios.

e Brindarlas herramientas tedricasy practicas que habiliten alos futuros docentes aintervenir
en el espacio particular de la literatura infantil desde el rol de mediador con propuestas
reflexivas, criticas y de produccion creativa.

EJES DE CONTENIDOS

La literatura infantil: Abordajes y definiciones posibles. Problematica de la literatura infantil.
Diversidad de conceptualizaciones. Andlisis critico de las diversas concepciones tedricas.

Variedad de manifestaciones que abarca la literatura infantil: La narrativa. Componentes de la
narracion. El relato. El cuento. Formas narrativas tradicionales: cuento, mito y leyenda. Cuento
folcléricoy autoral. El cuento contemporaneo. Lanovelaparael Nivel Inicial. Tratamiento de diversas
tematicas en los relatos para nifios. La ilustracién de los libros infantiles. El libro dlbum.

El lenguaje poético: caracteristicas. La construccion del sentido poético. Poesia folcldrica y autoral.
Posible clasificacidn segun origen, estructura externa e interna.

El teatro: caracteristicas. Textoy representacion. Juego dramdtico y teatro: relaciones y diferencias.
Teatro de titeresy de sombras: caracteristicas. Componentes del hecho teatral. El teatro para nifios.

La seleccidn de textos literarios: Criterios de seleccién de textos atendiendo alos pardmetros de
calidad literaria y variedad. Andlisis y seleccidon de narraciones considerando las caracteristicas
argumentales y de la trama. Necesidades e intereses infantiles contemplados en los textos
narrativos. La problematizacién de la realidad en los textos narrativos. Los descubrimientos que
propicia la narrativa. Orientacién tentativa para las distintas edades.

El nifio y la poesia en el Nivel Inicial. El proceso de gustacidon poética en los nifios. Primeras
manifestaciones poéticas que pueden acercarse a los nifos: la canciéon de cuna y rimas de
movimiento. Criterios de seleccion de poemas contemplando diversidad segln origen, estructura
externa e interna. Busqueda de la antologia personal.
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El nifio como espectador. Escenas dramaticas breves con titeres para los mas pequefios. Condiciones
del teatro para nifios. Seleccion de obras teatrales atendiendo al texto representado, actuaciones,
escenografia, vestuario, iluminacién, etc. Orientacidn tentativa para las distintas edades.

La transmision de textos literarios: Lectura y narracidn oral. Diferencias. Importancia. La lectura de
cuentosy novelas. El docente en el rol de lector. Situaciones de lectura: leeralos nifios, con los nifios
y lecturaauténomade los nifios. La narracién oral. Objetivos de la narracidn. Voz, gestoy ademadn. La
narracion sin imagenes como aporte a la imaginacion creadora. El momento de la narracion.
Ubicacién del narrador y los oyentes. El comentario de los textos escuchados.

El “Rincdn de Biblioteca”. Caracteristicas. Dinamica de trabajo. Materiales que se pueden incluir.
Diversos portadores de textos. Los libros de informacion. El libro dlbum. La historieta. Caracteristicas
de lectura de estos textos.

Presentacién de la poesia. Transmisiéon de poemas. Formas de acercar los poemas a los mas
chiquitos. Decir poemas. Aplicacién de algunos recursos de la narracidn. El docente como mediador
creativo. El aprendizaje de poemas.

Posibilidad de preparar escenas dramaticas breves y obras para los chicos. Adaptacién de cuentos a
la estructurateatral. El armado de una obra. Coordinacidn-direccion. Escenas dramaticas y obras con
titeres para los nifios.

Provocar-coordinar las producciones de los nifios: Los chicos producen “literariamente”. El docente
como provocador-coordinador del proceso. Propuestas lddico- literarias disparadoras. La
estructuracion narrativa. Dindmicas de coordinacidn. La textualizacién de las producciones. Revision.

Poesiay juego. Exploraciones en el campo de la poesia. Trabajo con recursos expresivos: rima, ritmo,
sonoridad. La produccién de poemas narrativos, descriptivos y liricos. Dinamica de coordinacion.
Textualizacién.

La dramatizacion. Dindmica de trabajo. Propuestas de juego y coordinacién. La dramatizacidn con
titeres. El conflicto como movilizador del juego dramatico. Intervencién docente.

El “Rincédn de Dramatizaciones”: caracteristicas y dindmica de trabajo. Elementos dramaticos del
juego simbdlico.

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

La materiadesarrollard contenidos enformatedrica que permitan construir criterios fundamentados,
alavezquedardrelevanciaalosaspectos practicos que favoreceran el futuro rol de mediadores de
los alumnos. Asi por ejemplo, se dard importancia a la lectura de variedad de textos literarios en
clase, con el fin de favorecer la sensibilidad lectora de los alumnos y el ejercicio de la critica
fundamentada, perotambién para propiciarla elaboracion de repertorios que puedan llevarse a las
salas. Se proveeran experiencias como la practica de la narracién oral o la dramatizacién con titeres
que permitan alos alumnos ejercitar aquello que implementaran en la practica.

Los contenidos podran distribuirse y desarrollarse en esta y otras instancias como Practicas del
Lenguaje |y Practicas del Lenguaje ll, taller de narracién u otras afines, de acuerdo con las decisiones
gue cada institucidon estime convenientes para ofrecer a los alumnos una formacién integral en el
area.
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BLOQUE: LAS EXPRESIONES ESTETICAS Y SU ENSENANZA EN LA EDUCACION INICIAL

Artes visuales en la educacién inicial 1y 1"’

FUNDAMENTACION

Las instancias de tallerenartesvisuales en laeducaciéninicial tienen como propésito contribuirala
formacidn de los futuros docentes del nivel, fundamentandose en el aprendizaje de los aspectos
propios de las artes visuales, asi como en los procesos particulares de su ensefianza en el nivel y
también enlas caracteristicas de los estudiantes, futuros docentes. Estos aspectos estan relacionados
entre sien el dictado de estos talleres.

Produciry apreciar que los lenguajes artisticos conforman diferentes momentos que posibilitan una
continua interaccidon e itinerarios entre conocimiento y sensibilizacion. Apreciar implica el
acercamiento perceptivo y sensible a las producciones artisticas, camino paralelo que se traza al
comenzar a construir conocimientos sobre los respectivos lenguajes que intervienen en la
elaboraciéon de una obra. Por lo tanto en estos talleres de artes visuales se procurara que los
alumnos, futuros docentes del Nivel Inicial, transiten por espacios de aprendizaje entendiendo que el
lenguaje plastico posibilitaver “algo mas” que las sutilezas de las combinaciones de los colores y las
formas, captando sus relaciones compositivas. Se trata de sentir sensaciones ante un paisaje o una
obra que van masalla de las que a diario se experimentay también de encontrar nuevos significados
entodoslos mediosy modos de expresion plastica. Estoimplicaencontraren lasimagenes multiples
sentidos y nuevas resonancias. Al very mirar con intencién se profundiza la capacidad perceptiva.
Esta capacidad posibilitadisfrutary comprender diferentes aspectos de este lenguaje, conociendo de
otros modos el mundo que nos rodeay abriendo puertas para imaginar otros.

Los talleres proponen como fundamental el aprendizaje a través del hacer ya que los alumnos
aprenden haciendo.

Los alumnos trabajardn individualmente, en pequefios grupos, o en grupos grandes, reflexionado
luego sobre lorealizado. Lavivencia, reflexiény discusién posterior sobre la importancia del trabajo
en grupo esfundamental para el futuro docente de este nivel. La problematica de los nifios pequefios
y la ensefianza de este lenguaje son de estamanera aprendidas por los futuros docentes a través de
las experiencias en el tallery la reflexién sobre la didactica.

La articulacién de lateoriay la practica son fundamentales para que los futuros docentes construyan
su personal manera de ensefiar este lenguaje, teniendo en cuenta los contenidos propios del
lenguaje alavez que los de la didactica.

El personal desarrollo de la sensibilidad estética, la profundizacidn de los conocimientos culturales
relacionados con el mundo de lasimagenesy las producciones visuales en general propiciaran logros
en laformacion del futuro docente.

PROPOSITOS

Es esperable que los futuros docentes reconozcan que la creacién en el lenguaje plastico no es
privilegio de unos pocos, que todos estan en condiciones de transitar por estos espacios. Que para
poder ensefiarlo es necesario haber transitado por espacios de creacion y reflexidn posterior.

Y Elaborado por Ema Brandt.
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El profesor formador en el desarrollo de estos talleres se propone:

e Profundizarlos conocimientos adquiridos en el campo de las artes visuales, posibilitando la
reflexiényladiscusiéon sobre laproduccion, laapreciaciéon, y aquellos aspectos relacionados
con la trasmisién de conocimientos.

e Enriquecer variadas experiencias culturales, ampliando los marcos de referencia sobre las
artesvisuales ofreciendo variados repertorios, incorporando las nuevas manifestaciones de
la contemporaneidad.

e Ampliar los conocimientos de los futuros docentes en relacién con la diversidad de
herramientas para llevar a cabo una buena ensefanza en el campo de las artes visuales.

e Favorecer, lasensibilizacién plastico-visual desarrollando medios de expresiéon y modos de
comunicacion mediante este lenguaje no verbal.

e Facilitarel desarrollodel juicio critico, la seleccidn y la pertinencia de material didacticoy la
fundamentacién de su seleccién.

e Instrumentar a los alumnos para la toma de decisiones respecto del uso, la seleccién, la
jerarquizacion de contenidos de ensefianza, teniendo en cuenta el contexto escolar, y los
conocimientos de los alumnos del Nivel Inicial.

Para el logro de estos propdsitos es necesario que los alumnos puedan tener acceso a variadas,
interesantes y pertinentes experiencias educativas tanto en forma tedrica como practica. Serd
necesariotambién que enlaformacidn se considerelaimportanciade conocer la forma de aprender
de los nifos del nivel.

EJES DE CONTENIDOS

Para la selecciénylaorganizacién de los contenidos en el desarrollo de las presentes instancias de la
formacidn de los profesores de Nivel Inicial se hantenido en cuentalaproduccién, la apreciacion y la
didactica entendidas como ejes.

La produccién y la apreciacidn estan intimamente relacionadas entre si atravesados por los
conocimientos basicos que los futuros docentes deberan construirsobre este lenguaje, el desarrollo
de la sensibilidad visual y la posibilidad de incrementar su potencial estético.

La didactica, en tanto se refiere a la ensefianza de las artes visuales en la educacion inicial, ha de
conformarse en el centro del objeto de estudio a desarrollar en esta instancia.

Para cada uno de los ejes se han seleccionado a modo de propuesta los siguientes contenidos
posibles de abordar en el desarrollo de esta materia.

Los ejes y contenidos propuestos son:
e la produccién
e La apreciacién y contextualizacion

e ladidactica
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La produccion

Cuando se habla de produccién se hace referencia al conjunto de aspectos que intervienen en el
proceso de produccidon. Entendiendo que la produccién en las artes visuales es realizacion,
experimentacidon y transformacion de la materia; es interacciéon con el lenguaje visual para
materializar lo percibido, sentido o imaginado en un objeto (bidimensional o tridimensional) que
tiene caracteristicas expresivas. Producir en artes visuales es un proceso rico que integra
conjuntamente la accién, la percepcidon, la sensibilidad y el pensamiento al servicio de la
representacion.

En este sentido nos proponemos ensefiar:
e Los procesos de simbolizacion y su relacién con las producciones visuales.

o Importancia del espacio y tiempo que se le dedica al hacery su relacidn con los procesos y
resultados.

e La produccidon como unidad resultante de la busqueda expresiva desarrollada a través de
procesos de accién y de pensamiento en forma interrelacionada.

e Elusode técnicasy procedimientos, materiales, herramientasy soportes en las producciones
plasticas bidimensionales y tridimensionales.

e Las cualidades de los diferentes materiales, herramientasy soportes. Condiciones que hacen
posible su uso en la educacién inicial.

e Relaciones entre posibilidades expresivas de los materiales, herramientas y soportesy la
imagen resultante.

e Relaciones entre las producciones y los momentos de elaboracion de las mismas.

La apreciacion y contextualizacion

El eje de la apreciacién aborda los contenidos relacionados con el contacto sensible, emotivo e
inteligente de los futuros docentes con una gran variedad de imdgenes. Se incluiran tanto las que
ofrece el entorno natural (el paisaje urbano o rural, plantas, animales, objetos de la vida cotidiana)
como las imagenes culturales, realizadas por artistas actuales y del pasado incluyéndose todas las
nuevas producciones que pertenecen a nuestra cultura contempordanea.

Comenzaranareconocery profundizarsus vivenciasy conocimientos sobre algunas escuelas, estilos
y movimientos enlas artesvisuales. Conocerlaproduccién de los artistas y sus modos de expresién a
lo largo de la historia.

Se pretende que los futuros docentes amplien, profundicen y desarrollen una mirada cada vez mas
atenta, sensible y de no conformismo con lo que se ve en “la primera mirada”. Esto enriquecerd su
mundo interiory le posibilitard luego compartirlo con sus pares y alumnos.

Los contenidos propuestos para el desarrollo del presente eje son:
e La culturavisual.
e Llas artes visuales. La actualidad en artes visuales.
e La percepcion.
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e La observacion de la realidad.
e La apreciacidn de diversas manifestaciones artisticas.
e El desarrollo estético, la capacidad critica, la posibilidad de seleccién.

e La apreciaciénde lostrabajos de los alumnosyreconocimiento de sus personales maneras de
hacery decir, tanto en la bidimensidn como en latridimensidn en las diferentes secciones del
Nivel Inicial.

e La produccidon de los artistas plasticos.
La didactica

En este eje se desarrollan los contenidos relacionados con la ensefianza de las artes visuales. Estos
seran posibles de aprehenderjunto con los conocimientos desarrollados en los ejes uno y dos, dado
gue son el soporte sobre el cual se piensa la ensefianza de este lenguaje no verbal.

Desde esta perspectiva se propone abordar:

e La ensefianzadellenguaje plastico-visual. Historiade laeducacién en artes visuales en el Nivel
Inicial. Importancia y fundamentacién sobre su ensefianza.

e laintencionalidad docente: cémolos signos del lenguaje plastico se convierten en contenidos
de ensefianza.

e la planificacidn diddctica: articulacion y secuenciacion.

e las actividades plasticas: diferentes tipos. Las actividades pldsticas como recursos.
e La organizacion del espacio de trabajo con los nifios.

e Lasintervenciones docentes.

e Miitos y rutinas en la tarea de las salas. Analisis critico.

e Llas producciones infantiles. Reconocimiento de las adquisiciones en el dibujo, la pintura, el
modelado y la construccion.

e Significatividad de diferentes problemas plasticos y sus posibilidades de resolucidn en la
educacién inicial.

e Problemas plasticos que el nifio resuelve en lainstitucion escolar.

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

Se podran proponer a los alumnos trabajos individuales, en pequefios grupos y en grupo total, con
diferentes objetivos sobre la tarea que se les pida; podran incluirse guias de observacién, registros
sobre lo observado, desarrollo de situaciones que se dan en esos contextos y una critica
fundamentada, que servird al alumno como aperturaa nuevos enfoques y al profesor formador para
saber qué rumbo seguir, respecto de la formacién de sus alumnos.

También se propondran andlisis de las practicas docentes a través de registros y videos. Resulta
interesante que los alumnos lleven registros de las actividades que llevan a cabo; tanto de las que
realizan ellos, como de las que observan cuando van a una sala de Jardin. Estos registros son muy
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utiles para reflexionar sobre las actividades de pléstica, el armado de la propuesta y las posibles
intervenciones docentes.

Se podra pedirque observenlaorganizacion de lasala, ladistribucion del mobiliario en funcién de la
propuesta, el lugar donde realizan la actividad, cdmo estdn ubicados tanto los nifios como los
materiales. Cadadocente y lainstitucion decidiran la organizacién de los contendidos en cadauno de
estos espacios curriculares, segln la carga horaria de cada uno de los talleres.

Expresion corporal en la Educacion Inicial *®

FUNDAMENTACION

El lenguaje de laexpresién corporal forma parte de los lenguajes artisticos. Estainstanciade taller de
Expresion corporal contribuye alaformacion de los futuros docentes en el desarrollo de su propia
sensibilizacion como medio de expresidn asicomo también, les otorga una busqueda personal en el
descubrimiento de este lenguaje.

Teniendo en cuentaque lainstitucion escolarinfantil debe garantizar dentro de los aprendizajes de
los nifios, el aprendizaje de los lenguajes artisticos, y siendo el futuro maestro el encargado de
implementarlo en la practica cotidiana; es fundamental que en el trayecto de su formacién los
estudiantes se apropien de los contenidos especificos asi como también de su didactica.

Los profesores ofreceran a sus alumnos la posibilidad de conectarse con la disciplina a través de
vivencias que despierten la creatividad y la invencidn. lo cual ayudara a que disfruten del hecho
artistico.

La improvisacion serd unatécnica que permitird el encuentro con movimientos auténticos y propios.
Las busquedas que se propongan lograran comunicar una idea, unaimagen, una situacién. A lavez,
se utilizard el juego paradescubrirlos objetos tanto del espacio circundante como otros objetos que
ayudaran a conectarse con los contenidos programaticos.

En estafase del aprendizaje se ensefard arecrear un estilo, poner movimiento unamusica (melodia,
ritmo, etc.). Los alumnos podran inventar “danzas” en sincronia con otro integrante del grupo, en
pequeiios grupos o en grupo total.

En la medida en que aprendan a descubrir movimientos, a recorrer el espacio, a moverse con
diferentes calidades, etc., podran complejizar sus respuestas y encontrar otras maneras de
manifestarse.

El disfrutar de la observacién, tanto de la produccién de sus pares, asi como de espectaculos de
danza, danza teatro, danza popular, etc., valorizando el aprendizaje que esto significa, ayudara ala
insercion de los alumnos en el medio sociocultural de pertenencia.

Este recorrido favorecerd, a través de las vivencias y de la reflexidn sobre las experiencias, un
acercamiento comprensivo a los aspectos tedéricos de la disciplina.

De este modo se aspira a la construccién de un perfil de futuro docente, confiado en sus propias
capacidades expresivas, y preparado profesionalmente para estimular y ensefiar este lenguaje
expresivo-corporal alos chicos.

'8 Flaborado por Perla Jaritonsky.
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Con las practicas se ird conformando un docente activo, comunicativo y abierto a la significacién e
importancia del arte en el campo educativo.

PROPOSITOS

Ofrecer oportunidades y experiencias para:

Resolver los tabues y prejuicios en el drea corporal con los que en general inician el taller.
Descubrir sus propias capacidades expresivas y valorar las capacidades de los demas.

Comunicarse con el otro, los otros, a través del cuerpo y del movimiento, despertando su
posibilidad de juego, invencidn y creatividad.

Protagonizarimprovisaciones construyendoy transmitiendo mediante el movimiento unaides,
una situacién, unaimagen real o fantaseada jugando con los recursos que tienen a su alcance
para comunicarla.

Desarrollarse como espectadores y lectores criticos del hecho artistico.

Conocer los encuadres tedricos bdsicos y las opciones didacticas para el desarrollo de
propuestasy actividades que contemplen las necesidades e intereses de los niflos que asisten
al Nivel Inicial.

EJES DE CONTENIDOS

En la formacién del futuro docente de Nivel Inicial el abordaje de los contenidos de la materia se
organiza en tres grandes ejes.

El primero orienta hacia la exploracién del movimiento expresivo en el tiempo y el espacio; el

segundo eje incluyela produccion de mensajes (los propios paralaadquisicion de un mensajey el de
los otros tendiente a la construccién de un futuro lector critico del acontecer artistico). El tercer eje

enel procesode laformacion comprende el abordaje de laexpresidon corporal en el Nivel Inicial, los
contenidos, los objetivos, las estrategias, lametodologiaen cadauna de las edades. La posibilidad de

su implementacion, su ensefianza y evaluacion.

1. Exploracion del movimiento expresivo en el tiempo y el espacio

Exploracién de movimientos globales, segmentarios. Descubrimiento de las sensaciones que
provoca el movimiento de las distintas partes del cuerpo. Cémo comunicarlas, qué imagenes
despierta mover el propio cuerpo, mover el cuerpo del otro.

Percepcidn del lugar que ocupa el cuerpo y sus movimientos en forma individual y en
relaciéon con otros objetos o sujetos de la accion. Exploracién de las intensidades y
velocidades con la que se realizan los movimientos.

2. La produccién de mensajes

Imitacidny recreacion de movimientos de otros: presentes y/o evocados. De la realidad o de
la propia invencién.
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- Seleccién adecuada de los recursos necesarios para la transmision de una idea (espacio,
calidades de movimiento, objetos, etc.).

- La capacidad de improvisar. La improvisacion grupal, individual, en parejas, etc.). La
comunicacion.

- Actitud critica como lector de las propias producciones y las de los otros.
3. La ensefanza de Expresidn corporal en la Educacién Inicial

- Rolde laeducacidninicial en los lenguajes artisticos. El nifio como productor y como futuro
lector del hecho artistico.

- El porqué y el para qué de la expresion corporal en la educacién inicial. Cdmo enseiiarla.
Recursos.

- Planificacién y evaluacion de propuestas de ensefianza.

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

Es importante que el profesorse proponga ensefiar a los estudiantes los contenidos disciplinares, a
través de propuestas que proporcionen en el grupo, disfrute, ganas de involucrarse. A lavez que
despierte, en los mismos, otras ideas de cdmo implementarlas que hagan de la ensefianza y el
aprendizaje, no una mera repeticién de formas de transmitir, sino un compromiso por bisquedas
auténticas, que incorporen a los alumnos con sus propias historias previas y saberes personales.

Es asi, como todo el grupo serd “productor” de las actividades, sin perderlos roles e intercambiando
propuestas para resolver: un objetivo, un cémo, una duda, un acierto.

El profesor a cargo del taller respetard los tiempos individuales, a la vez que hard vivenciar los
tiempos grupales. Darad contencidn afectiva a los alumnos, ayudara a que tomen contacto con las
propuestas y sera sostén en cada momento, desde una distancia adecuada.

Es importante considerarlaheterogeneidad del grupo, nosoloen cuanto a sus experiencias previas,
sino también a las diferentes disponibilidades: mayor o menor identificacién con la disciplinay el
compromiso, consecutivamente mas profundo, con la actividad.

Seguramente algunos estudiantes se involucraran mas cuando la propuesta se acompafie con
objetos, otros cuando el recurso sea la musica, etc. Es por este motivo que conviene ofrecer
multiples y variados estimulos y recursos que enriquezcan la actividad, favoreciendo también la
emocionalidad enlas bisquedas. Teneren cuentaque entodo grupo hay alumnos mas sueltos, otros
mas inhibidos, otros mas hdbiles corporalmente, otros con mayor capacidad de invencidn, etc.

El docente formador debe estar atento a cada una de estas manifestaciones, o modalidades,
entendiendo que el lenguaje a aprender es para todos y cada uno de los integrantes del grupo.

Es importante hacer hincapié en el desarrollo de la sensibilidad a través de la improvisacién.
Desarrollar la fantasia, teniendo en cuenta la importancia que adquiere el juego en la propuesta
corporal.

Si bien es incuestionable la reflexidn y el aporte tedrico para las practicas, el formato taller pone
énfasis en las vivencias que seran el “motor” de este recorrido.
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El esfuerzo del docente a cargo se centrard en la blisqueda de alternativas que se complejicen y
ofrezcan variadas construcciones del saber disciplinar.

Los disparadores que se utilicen deberdn lograr respuestas genuinas y propias de cada futuro
docente.

Musica en la educacién inicial *°

FUNDAMENTACION

“El arte constituye unadimensiénvitalde la experiencia humanay, en una propuesta educativaala
gue nada de lo humanole seaajeno, constituye un componente de las oportunidades formativas que
habrd de ofrecer la escuela.” Flavia Terigi, en Artes y Escuela. Buenos Aires, Paidds

La musica es un lenguaje artistico con formas particulares de expresiéon y comunicacién.
Invariablementela musica posee lahabilidad de produciremocionesy despertar sentimientos. Pero
estas respuestas, porsi mismas, no alcanzan para adentrarse en su naturaleza. La muisica necesita de
diferentes oportunidades para su paulatino conocimiento. Y es a la institucidon educativa, en este
caso la Formacidon Docente, ala que le compete este compromiso de acercamiento, de conocimiento
y de sensibilizacion, abriendo y ampliando el panorama a experiencias musicales significativas.

Los aspectos metodoldgicos que aproximan y vinculan a los alumnos, futuros docentes del Nivel
Inicial, con crecientes posibilidades musicales y con una nueva mirada hacia la musica, estaran
creando las condiciones para favorecer su presencia. Del buen vinculo que se establezca entre los
alumnos, el profesor, lainstitucion y lamusica, dependerd que esta, como expresion artistica y como
puente de disfrute estético, cumpla su cometido en la Formacién Docente.

De igual modo, lamusicacumple unrol de relevante importancia en el Nivel Inicial que “(...) puede
atender este interés del niflo por la musica y el sonido, ampliando sus posibilidades, despertando
nuevas emociones, aumentando conocimientos. El refinamiento auditivo, |a capacidad selectiva, la
expresividad en las manifestaciones vocales e instrumentales, la creatividad en las determinaciones
individualesy grupales, seran objetivos de untrabajo sensible que tiende puentes entre el nifioy la
musica. El Nivel Inicial es asimismo el dmbito propicio para desarrollar actividades musicales
significativas: desdelaexploracion de la voz en sus primeras vocalizaciones hasta el canto colectivo
de los nifios mayores; desde las primeras exploraciones sonoras de objetos hasta la ejecucién
instrumental conjunta, desde los juegos musicales tempranos seguidos porlasrondasy, a lolargo del
nivel, la audicion de musica de diferentes estilos. Sera el maestro quien tendrd a su cargo la
planificacionylaconduccion de estatarea propiciandoy posibilitando la actividad de los alumnos. El
compromiso que el maestro pueda asumir serd fundamental”. (Disefio Curricular para la Educacion
Inicial, Marco General, MCBA, 2000, pp. 162 y 163).

Alaluzdelasnecesidades particulares que debe sostener un proyecto musical en el profesorado, se
hace prioritario entablar un debate acerca de cudles son los aspectos posibles y necesarios para un
mejor desempefio del futuro rol. Es decir, cudles pueden ser las finalidades de la musica en la
Formacion Docente y cudles los contenidos mds viables y adecuados para abordar en esta instancia
de la capacitacién profesional.

Y Elaborado porJudith Akoschky.
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PROPOSITOS

e Favorecerlasensibilizacién musical mediante practicas significativas que repliquen aspectos
vitales y auténticos de la musica.

e Desarrollarlos medios de expresionylos modos de comunicacidon de este campo disciplinar.

e Enriquecer y diversificar la experiencia cultural, ampliando el repertorio musical a los
variados estilosy géneros que hoy se difunden y coexisten —-mdsica popular, folclore, musica
académicay, dentro de estas, musica para nifios—y a expresiones innovadoras que amplian
hacia nuevas y diferentes perspectivas el panorama musical.

e Proveer a los futuros docentes las herramientas necesarias para desarrollar la capacidad
selectivay el juicio critico.

e Alentar y potenciar los procesos de analisis y reflexién parala adecuaciéon de las practicas
docentes a las necesidades y posibilidades de los alumnos del Nivel Inicial.

e Propiciar en los alumnos un marco de confianza en sus propias posibilidades musicales.

Para el logro de estos propdsitos sera necesario que los futuros docentes tengan acceso a la
transmision de estos saberes enforma practicay significativa, poniendo en juego todos los recursos
didacticos para la apropiacion de los mismos y para la adecuacidn posterior a la enseianza en la
educacion inicial. Es condicién insoslayable que los aspectos metodolégicos que se adopten en el
profesorado permitan promover, propiciar y afianzar las vivencias que se desea transmitan a sus
futuros alumnos de la educacidn inicial.

EJES DE CONTENIDOS

Los contenidos se han agrupado en cuatro ejes:

1. La produccién

2. La apreciacién

3. Los elementos constitutivos de la obra musical
4. La enseiflanza de la musica en la educacién inicial

Los dos primeros ejes, intimamente relacionados entre si, estdn atravesados por el tercero que
aborda los elementos del lenguaje contenidos en la obra musical. Esta modalidad de organizacién
pretende eludir todo tipo de ejercitacion disociada de un contexto musicalizador.

Eje 1: La produccion

a. Los medios de expresion

e lLavozy el canto.

e La ejecucion instrumental.

e El movimiento corporal (como recurso para la actividad musical).
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b. Los modos de comunicacion

Estos contenidos abordan los procedimientos comunicativos que incidirdn en la socializacion de la
actividad musical.

La imitacion vocal e instrumental.

La improvisacién y creacién vocal e instrumental, individual y grupal.

La sincronizacién en las realizaciones conjuntas.

La interaccién con otros lenguajes.

Eje 2: La apreciacion

e lLa escuchasonoray musical.

e La memoria, la evocacion sonora.

e ladiscriminaciény el reconocimiento.

e Laseleccion.

e El desarrollo estético. La capacidad critica.

e Los medios tecnoldgicos y suempleo.

Eje 3: Los elementos constitutivos de la obra musical

De acuerdo con la obra seleccionada se abordaran los elementos del lenguaje relevantes en la
misma.

e Sonido, ritmo, melodia, textura musical, forma, velocidad, dindmica, caracter.
e Génerosy estilos.

e La cancidn infantil.

Eje 4: La ensefianza de la musica en la educacion inicial

e laseleccion del repertorio (cancionero y musica instrumental).
e laseleccidn del instrumental y de otros recursos sonoros.

e Laintervencién docente.

e La ensefianza de canciones.

e La planificacion de actividades musicales adecuadas a diferentes grupos del Nivel Inicial (con
propuestas de produccidn y apreciacion).

e la presenciade lamusicaenlasalayendiferentes momentos de la vida del jardin.

Al seleccionary organizarlos contenidos de Musicaen el profesorado se ha privilegiado la necesidad
de losalumnos de accedera experiencias musicales sensibilizadoras que acrecienten su posibilidad
de accion musical, vocal e instrumental, a la vez de incrementar la capacidad de escucha sonoray
musical. Al goce por la actividad musical, se sumara la posibilidad de utilizar el lenguaje sonoroy
musical de formacreativa, accediendo aladiscriminacion de aspectos de la musica en el cancionero
infantil y en un repertorio musical de diferente género y estilo.
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Esta modalidad creativa y placentera de incorporacién vivencial de los elementos de la musica
deberadsostenerseen laplanificacion de las actividades musicales paralos diferentes grupos del Nivel
Inicial, en las que el goce y el disfrute constituirdn el timén y el avance de los aprendizajes
significativos adecuados a las diferentes etapas del nivel.

BLOQUE: SUJETOS DE LA EDUCACION INICIAL

Sujetos de la Educacién Inicial I, Il y 111*°

FUNDAMENTACION

Desde distintas perspectivas tedricas, se enfatiza y destaca la importancia de los primeros afios, por
su influenciaen laconstitucion subjetiva, construccion de conocimientos, vinculacidn con los otros y
con el mundo que los rodea.

Estos espacios curriculares, plantean abrir el intercambio y la discusién de algunas teorias que
aporten para la comprensidon de los determinantes individuales y sociales en el transcurso del
desarrollo y de los aprendizajes de los nifios en los primeros 6 afios de vida.

La consideracidon de sujeto ha variado histéricamente y hoy resulta primordial comprender de
maneraintegral el desarrollo infantil, teniendo en cuenta tanto las disposiciones iniciales como su
produccién cultural. Para ello es necesario comprender los escenarios de crianza, la diversidad
cultural y los procesos educativos que tienen lugar tanto en la familia como en la escuela.

El impacto del mundo contemporaneo en las familias e instituciones educativas conduce a
reflexionar acerca del lugar del docente ante los diferentes contextos familiares y educativos que
tienen lugar en nuestra sociedad. Contextos que favorecen el desarrollo de los nifios y también
contextos de riesgo y vulnerabilidad que van instalando una brecha en las diferentes infancias.

Teniendo en cuentalaperspectivacompleja en la construccion del conocimiento se procurara crear
en los estudiantes la conciencia de que estudiar no implica aprender “verdades” establecidas sino
sujetas a la reflexion y a adecuaciones permanentes, lo que implica el concepto de formacion
continua.

Es necesario reconocer las tensiones que genera la ensefianza a la hora de seleccionar enfoques
tedricos, contenidos y metodologias que permitan a los estudiantes ir construyendo una mirada
integradora, multideterminada y compleja del objeto de estudio. Pero icdmo ensefiar algo
complejo? Cada perspectiva teérica ofrece una comprensién profunda de algunos aspectos, por
ejemplo: las emociones, los procesos de constitucidon psiquica, la sexualidad infantil. Otros
desarrollos tedricos tratan sobre las leyes de maduracién, el desarrollo biolégico, psicomotory los
progresivos logros en el control voluntario del propio cuerpo. Cada aspecto estudiado deberia ser
integradoala vision de los sujetos en sus acciones cotidianas tanto en el ambito familiar como en el
escolaren un movimiento que deberia permitirirdesde lo micro, lo particular y singular, alo macro,
la comprensidon contextual, sistémica, y viceversa. Por ejemplo, comprender a los nifios en general,
losbebésensuprimerafo de vida, los nifios de 2 afios, y reconocera cada uno en la peculiaridad de
su historia de vida y las situaciones contextuales actuales.

2 Flgborado por Lucia Moreau y Rosa Windler.
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En consecuenciase propone lareflexion desde diversas lineas tedricas relevantes que posibiliten a
los estudiantes comprender el desarrollo posible de los nifios en contextos familiares, escolares y el
funcionamiento grupal de los mismos en las instituciones.

Incluiruna mirada complejanosignifica caeren el escepticismo o renunciar a los tedricos fundantes
en pos de nuevos conocimientosy desarrollos actuales, se trata de transmitir los saberes amasados
con la experiencia y estar permanentemente abiertos a los nuevos desarrollos en investigacidn, a
propuestas diferentes alaslocales, con una actitud de cuestionamiento y reflexién. Recordamos, lo
sefalado por Silvia Bleichmar: “Cada generacidon debe partir de algunas ideas que la generacion
anterior ofrece, sobre las cuales no sélo sostiene sus certezas sino sus interrogantes, ideas que le
sirven de base para ser sometidas a prueba y mediante su deconstruccion propiciar ideas nuevas.
Cuando estose altera, cuando se niegaa las generaciones que suceden un marco de experiencia de
partidasobre el cual lareflexidoninaugure variantes, se las dejano sélo despojadas de historiasino de
soporte desde el cual comenzar a desprenderse de los tiempos anteriores” (Bleichmar, S., 2005)".

Se sugiere incluir diferentes desarrollos tedricos desde la perspectiva psicoanalitica, sociohistérica,
constructivista genéticay cognitivista. Asimismo, ademas de considerar los aportes de la psicologia
evolutiva y la psicologia educacional, se propone complementar con enfoques provenientes de
disciplinas como la biologia, las neurociencia, la psicologia social y la antropologia, entre otras.

La integracion escolar imperante en la actualidad hace necesario que los futuros docentes tengan
conocimiento acerca de algunas alteraciones del desarrollo genéticas, congénitas o diferentes
trastornos emocionales que pueden aparecer en la poblacién infantil con la cual trabajaran.

Finalmente, recordando a Sarason (2002),”” la docencia incluye elementos artisticos, cada uno
interpretalo que lee, seglin sus propios conocimientos y experiencias, y también define de manera
voluntaria su rol frente a los alumnos con caracteristicas destinadas a suscitar en el auditorio una
serie de creencias, reacciones y expectativas con la finalidad de motivarlos en la busqueda de
conocimientos y habilidades. El Profesor también ensefiara a través de su estilo y de su manera
propia de vincularse en el aula.

SUJETOS DE LA EDUCACION INICIALIY Il
PROPOSITOS
e Generarla construccién de una miradaintegradorareferidaalos nifios, en el contexto escolar.

e Ofrecer enfoques tedricos significativos y relevantes que permitan entender y analizar los
procesos de desarrollo y constitucion subjetiva.

e Promover la reflexién y el respeto por las particularidades socioculturales de los nifios y sus
familias.

e Ayudara comprenderque los saberes son modos de pensamiento y modelos explicativos de
caracter provisional y requieren de la continua labor investigativa y reflexiva.

1 Bleichmar, S. (2005). “El malestarsobrante”, enS. Bleichmar, La subjetividad en riesgo. Buenos Aires, Topia, cap. I, pp.
17-22.
25 rason, S. (2002). La ensefianza como arte de representacion. Buenos Aires, Amorrortu.
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e Concientizar sobre la incidencia del rol del adulto en el desarrollo y el aprendizaje en los
primeros afiosy asumir las singulares caracteristicas del desempefio docente en la educacién
infantil.

e Alentar el conocimiento y la valoracion de las investigaciones referidas a este campo del
conocimiento como una fuente de informacién y profundizacidon sobre los procesos de
desarrollo y de constitucidon subjetiva.

EJES DE CONTENIDOS
1. Constitucion subjetiva y configuraciones familiares

La complejidad del mundo actual y la constitucion subjetivainfantil. Procesos de vincularidad y
comunicacidn. Organizaciones familiares, contextos culturales diversos y variaciones en las
tradiciones, costumbres y lenguaje. Las relaciones con las familias.

|II

Diferencias entre el contexto familiar y el escolar. Del “sujeto nifio al sujeto alumno”.
Reflexiones sobre la escolarizacidon de los nifios en estas edades. Laadaptacion de los nifiosa la
institucidn escolar. Entrevistas. Observacion.

Necesidades basicas infantilesy cuidados esenciales. Contextos que favorecen el desarrollo y
contextos de vulnerabilidad. Infancia en riesgo, violencia familiar y maltrato infantil.
Comprensiénintegral del sujeto en su contexto de desarrollo. Creencias instaladas en nuestro
medio social sobre la crianza referidas a la alimentacion, a los cuidados frente al llanto, a la
atencidn y concentracidon de los nifios pequefios, a la posibilidad de interactuar con otros
nifios, entre otras. Diversidad e inclusidn en el contexto escolar. Niflos con necesidades
educativas especiales (NEE), ADD, down, autismo, entre otras.

2. Dimensiones para la comprension del sujeto. El sujeto desde una perspectiva integradora
a) Dimension corporal-motora:

Gestacién, embarazo, parto y nacimiento. Desarrollo cerebral y neuroplasticidad. Medio ambiente
favorable o desfavorable y sus consecuencias en el desarrollo. Prevencién y cuidado prenatal.
Aspectos genéticos y congénitos. Crecimiento, maduracién y desarrollo. Factores enddgenos y
exogenos. Leyes del desarrollo. El dominio de lo reflejo. Tono muscular. Periodos criticos. Control
postural: cefalico, posicién sedentey erguida. Locomocién: formas. Motricidad voluntaria. Primeras
coordinaciones. Motricidad global y selectiva. Control manipulativo. Construccién de habilidades
motoras multiples. Movimientos, coordinaciones y autonomia motora. Maduraciéon y el desarrollo
del control voluntario del cuerpo. Cuerpo y esquema corporal.

Aportes de las neurociencias. Alcances y limites. Implicancias socioculturales en el desarrollo
corporal-motor. Las experiencias de aprendizaje. Diferentes perspectivas en la intervencién del
adulto.

Algunos trastornos en esta dimensién del desarrollo; trastornos en la constitucién fisica de orden
genético y congénito: corporales, neuroldgicos, sensoriales. Poblacidon en riesgo: problemas
nutricionales, sida, alcoholismo, drogadiccion. Prevencidn y cuidado.

b) Dimensién cognitiva:
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Proceso de construccion de conocimientos. Procesos de equilibracion e Interiorizacién. La ZDP. Ley
de doble formacién de los procesos psicoldgicos superiores. Invariantes funcionales. Caracteristicas
del conocimiento sensorio-motor: estructura refleja, las reacciones circulares: primarias,
secundarias, lacoordinacion de esquemasy su aplicacién alo nuevo, reacciones circulares terciarias,
combinaciones mentales e inicios del pensamiento. Construccién de las categorias de objeto,
espacio, tiempo y causalidad. Permanencia de los objetos. La imagen mental. Los procesos de
simbolizacidn: sus caracteristicas. Comprensidén, comunicacién y lenguaje en los primeros afios de
vida. Otras manifestaciones de lafuncion simbdlica. Laatribucion mental a otros: la representacién.
Teoria de la suspensidon semidtica. Teoria de la mente, secretos y bromas.

Caracteristicas del pensamiento intuitivo: global y articulado. Conocimiento fisico, social y 16gico. La
construccién de algunas invariantes: identidades y funciones. La transicion al pensamiento
operatorio. Implicancias socioculturales en el desarrollo cognitivo.

Teoria de la Redescripcidn Representacional (Karmiloff Smith)

Influencia de las intervenciones docentes. Algunos trastornos en esta dimensién del desarrollo:
problemas de aprendizaje referidos a la dimensidn cognitiva.

c) Dimensidn socioafectiva:

Vincularidad y desarrollo emocional, dependencia absoluta y relativa Primeras emociones: placer,
displacer, temor, angustia. Primeros vinculos: conductas afectivas de adhesidn y apego con los otros.
La constitucion del si mismo: sentimientos de confianza, autonomia, iniciativa. Las series
complementarias. Lo pulsional. Recorridos de lalibido: etapas. La organizacidn del aparato psiquico.
La constitucion psiquica consciente e inconsciente: ello, yoy superyo. Mecanismos intervinientes en
la construcciéon de la identidad. Mecanismos de defensa.

La sexualidad infantil, los adultos y la curiosidad sexual infantil, El lugar del Otro en la constitucién
subjetiva. Pulsién epistemofilica. Fantasias y temores infantiles. Autonomia en los comportamientos
cotidianos: control de esfinteres. El aprendizaje de habitos y rutinas. La construccién de la moral. El
aprendizaje de las normas sociales e institucionales. La construccion de valores y actitudes. Las
relaciones de compaiierismo y de amistad. Las actitudes prosociales.

Implicancias socioculturales en el desarrollo socioafectivo.

Algunos trastornos en esta dimensién del desarrollo: Sindromes emocionales y trastornos de la
conducta: comportamientos depresivos, agresivos. Problemas emocionales relacionados con el
sueio, la alimentacion, la respiracion, etc.

Conductas de retraimiento y timidez. La mentira.
3. El jugar en lainfancia

Diferentes abordajestedricos sobre el juego. Sensibilidad, creatividad y experiencia estética en los
nifios. Juegos exploratorios, juegos simbdlicos, juegos de reglas. La capacidad para jugarasolasy la
capacidad para jugar con otros. El docente frente al juego infantil: modalidades de intervencion.

4. Lo grupal en lainfancia

Construccion de la mirada grupal del docente. Concepto de grupo, grupo primario y grupos
secundarios. Procesos de socializacion y culturalizacion. Socializacion sucesiva y simultanea.
Socializacién sincrética y relacional. Configuraciones y dinamica de las formaciones grupales en los
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primeros afios. La preocupacion por el otro, sentimientos de pertenenciay exclusién, liderazgos e
intervenciones docentes.

SUJETOS DE LA EDUCACION INICIAL I

Este nuevo espacio curricularcon modalidad de ateneo es planteado como un ambito de intercambio
que surge como necesidad para el abordaje de diversas problematicas que se presentan en la
insercion de los estudiantes en los contextos de la practica. Procura favorecer la reflexiéon y la
resolucién conjunta por parte de los mismosy esta especialmente referido al analisis de situaciones
cotidianas que en ocasiones resultan conflictivas y dificultan el manejo del grupo de nifios, el
desarrollo de las estrategias didacticas planificadas, entre otras disyuntivas.

PROPOSITOS

e Brindar oportunidades para comprender y profundizar los conocimientos sobre los
comportamientos individuales y grupales de los nifios, en su desarrollo y sus aprendizajes
considerando los contextos socioculturales de pertenencia.

e Proporcionar instrumentos para el analisis de situaciones habituales en el ambito escolary
para la elaboracidn de estrategias de accion que colaboren en la practica docente.

Se pueden reconocer como areas para abordar:

El vinculo con los nifos.

Los vinculos entre los ninos.

= El manejo del grupo en las diferentes salas.
= Los problemas de conducta en los nifios.

= Los problemas de aprendizaje infantiles.

El trabajo con la diversidad.

= Las problematicas subjetivas en los primeros pasos del rol a construir.

Los vinculos con la maestra de sala, con otros docentes.

Los vinculos con padres y con las familias.

Los vinculos con la autoridad.

Conflictivas con los compafieros en la tarea grupal.

Otras problematicas.

La formade ateneo permitirdsingularizarlas problematicas que van surgiendo y dara lugar a que los
propios estudiantes elaboren “el caso o cuestidn” que van a presentar a sus compafieros para
socializar y hacer una construccién conjunta de posibilidades de analisis e intervenciones.

Se considera que da lugar a que se haga foco en diferentes aspectos de la tarea, por ejemplo los
vinculos entre los futuros docentesy los nifios contemplando las diferentes necesidades que pueden
surgiren eltrabajoensaladebebésy deambuladores, en eltrabajoensalasde 2y de 3 afios, yen las de
4y 5 afos. En ocasiones se encuentran también con salas integradas, o alumnos con necesidades
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educativas especiales integrados a la escolaridad; esto lleva a analizar las cuestiones tanto individuales
como grupales durante las practicas de ensefanza.

BLOQUE: DIDACTICAS DE LA EDUCACION INICIAL

Didactica de la Educacion Inicial I, Il y 11172

FUNDAMENTACION

Las caracteristicas particulares que demanda la organizacién de la ensefianza cuando se trata de
nifios pequefios justifica la necesidad de un espacio curricular en el que se aborden las formas de
ensefar y la definicion de qué ensefiar considerando los contextos sociopoliticos y pedagégico-
didacticos propios de la educacién inicial.

n u

Reconocemos algunas conceptualizaciones “claves”, “pilares” de la didactica de la educacién inicial
gue recuperanideas de nuestros precursores: Froebel, Montessori, |las hermanas Agazzi, Owen, entre
otros y de nuestras maestras Hebe San Martin de Duprat y Lydia P. de Bosch, entre otras. Tales
“pilares” onucleos conceptuales han de serabordados en su totalidad y en profundidad porque dan
cuenta de los modos particulares de ensefiar a los mas pequefios.

Por otra parte consideramos la idea de incluir contenidos organizados siguiendo una nueva agenda
de la didactica sin abandonar la agenda clgsica®®; en este sentido se considera lainclusién de: los
objetivosde la escuelainfantil que asume una educacién integral, los contenidos a ser ensefiados,
transmitidos, legados como traspaso valioso de una generacién a otra con una central adecuacién a
la edad de los nifios menores de 6 afios. Las formas de ensefiar, modos de participacidon docente
centrales parala franja etdreay el tipo de conocimiento que se ensefia. Las actividades, los juegos.
Tipos de propuestas que recuperan las tradiciones de ensefianza centradas en aspectos ludicosy
propuestas de ensefianza integrales. Los materiales como un elemento curricular central a
consideran en los disefios de ensefanza. La evaluacion de los aprendizajes y de la tarea docente e
institucional. El trabajo con las familiasy lacomunidad. Complementariedad en la tarea conjunta de
educar.

A partir de estos aportes elaboramos y proponemos los siguientes ejes de contenidos:
1. Ensefar a ninos de 0 a 6 afios.

2. Las actividades. Relaciones entre juego y ensefianza. Multitarea, juego-trabajo y desarrollo de las
actividades en pequefios grupos.

3. La ensefianzacentradaen laconstruccién de escenariosy en larealizacién de experiencias directas
participando en los distintos contextos sociales.

4. Relaciones entre instituciones y familias.
5. La problematica de los contenidos.

6. La organizacién de la ensefianza. Tiempo, espacio y otras variables didacticas.

= Flgborado por Claudia Soto y Rosa Violante.

2 Litwin, E. (1996) “El campo de la diddctica: la busqueda de una nueva agenda”, en Camilloni, A. y otros (1996) Corrientes
diddcticas contempordneas. Buenos Aires, Paidos.
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7. Los materiales y recursos para ensefiar.

8. El docente como profesional de la ensefianza. Figura de sostén en la constitucion de la
subjetividad, mediador cultural y artesano del disefo.

9. La planificacién diseiio y desarrollo de la ensefianza. Curriculum.
10. La evaluacién de los aprendizajes y la enseiianza.

La instanciadiddctica de Educacion Inicial 1ll: Taller de analisis, disefio y produccién de materialesy
recursos didacticos se propone profundizar en el desarrollo de los contenidos del eje tematico 7 en
vinculacién con todas los contenidos de los otros ejes tematicos propuestos dado que todos los
contenidos confluyen en brindar argumentacion tedrico-practica para lograr que los estudiantes
puedan pensar —disefar—y a futuro desarrollar propuestas de ensefianza adecuadas.

El eje tematico 8 —El docente como profesional de la educacién—atraviesa todos los ejes, pilares o
nucleos conceptuales que se decidan abordar en el desarrollo de la materia.

Para el desarrollo de los diferentes ejes de contenidos se propone el abordaje desde cuatro
dimensiones:*

1. Nucleos conceptuales propios de la ensefianza en el nivel.

2. Aproximaciones para la construccién de un repertorio de formas de ensefiar.
3. Disefio y desarrollo de la ensefianza en el nivel. Curriculum.

4. Distancia y mediaciones entre teorias, disefios y practicas.

Esto implica asumir el desafio de ofrecer experiencias en el desarrollo de las clases que permitan
entramar los tres niveles de la didactica: teoria, disefio y practica, y sus relaciones.

El desarrollo de las materias Didactica de la Educacion Inicial I, Il y 11l se caracteriza por su fuerte
funcidnarticuladoraentanto eje vertebrador del recorrido formativo dado que se constituye en un
espacio que hilvana, recupera, sistematizay recontextualizalos aportes de muchas otras instancias al
mismo tiempo que desarrolla contenidos propios de su campo.

A continuacién presentamos los propdsitos y ejes de contenidos propuestos:
PROPOSITOS
Ofrecer oportunidades y experiencias para que los estudiantes:

e Construyan marcos tedricos referenciales potencialmente explicativos, practicos vy
problematizadores alrededorde los ejes —“pilares”—nucleos conceptuales: ensefianza y juego,
escenariosyambientes, instituciones y familias, contenidos, estrategias, modos de ensefiar, de
evaluar, el docente como profesional de la ensefianza.

% Ver Violante, R. (2001) Ensefianza | y Il en la Educacion Inicial. Aportes para el debate curricular. Formacién Docente.
TFCEN (Trayecto de Formacion Centrado en la Ensefianza en el Nivel Inicial). GCBA, Direccion de Curricula, p. 11.
http://estatico.buenosaires.qov.ar/areas/educacion/curricula/fdpdf/menily2web.pdf
26 . P "y . . .z

Se transcriben los objetivos expuestos en el documento “Lineamientos curriculares de la Formacion Docente para
Educacion Inicial”, GCBA, Direccion de Curricula, 2001.
http.//estatico.buenosaires.qgov.ar/areas/educacion/curricula/fdpdf/Ifdeiweb.pdf =~ por considerarlos pertinentes y
adecuados.
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e Reconozcan la “relatividad histérica” de las construcciones tedricas y la existencia de
perspectivas diversas y alternativas para analizar problemas y disefiar propuestas de
ensefianza.

e Construyanunrepertoriode formas de ensefiar como alternativas posibles, fundamentadas y
disponibles para disefiar las diferentes propuestas.

e Analicen y reflexionen sobre los diferentes disefios (disefios curriculares, proyectos
institucionales, planificaciones anivel sala) atendiendo alas concepcionesy supuestos que los
sostienen asi como también a las definiciones en relacidn con los componentes de toda
planificacion (objetivos, contenidos, estrategias, recursos, materiales, etc.)

e Disefien, planifiquen unidades didacticas, secuencias de actividades, proyectos, propuestas
anuales, a corto plazo, etc., considerando qué ensefiar y cdmo hacerlo en funcién de las
finalidades formativas del nivel, los saberes que portan los bebés-nifios y los contextos en los
gue tiene lugar la ensefianza.

e Construyan conocimientos profesionales que les permitan tomar decisiones fundamentadas
en situaciones reales y particulares como lo son las situaciones de ensefianza.

e Reflexionen sobre el compromiso politico, ético y social que implica el desempefio del rol
docente en la tarea con nifios de 0 a 6 afios.

EJES DE CONTENIDOS

Al ser estauna instanciacurricularanual con acreditaciéon cuatrimestral el dictado de los contenidos
a abordar en cada periodo podra organizarse atendiendo a diferentes criterios. Se podran abordar
contenidos porciclos: un cuatrimestre desarrollar la didactica del jardin maternal y otro la del jardin
de infantestal como se estd desarrollando actualmente. También se pueden organizar seleccionando
para desarrollar en cada cuatrimestre alguno de los ejes propuestos presentando al interior de los
mismos las diversas caracteristicas que presentan en las experiencias educativas con nifios menores
de 3 afios y con nifios de 3 a5 afos.

DIDACTICA DE LA EDUCACION INICIAL 1 y II

Contenidos referidos a: Contenidos referidos a:
Educacion para nifios de 0 a 3 afios. Educacién para nifios de 3 a 5 afios.
Jardin maternal Jardin de infantes

Ensefar a ninos de 0 a 6 afos

Implicancias politicas, sociales, culturales y pedagdgicas para pensar la ensefianza en la primera
infancia. Caracterizacion de las instituciones que asumen la educacién (el cuidado y la ensefianza) de
los nifios pequefios. Didactica de la Educacién Inicial. Definicién de ensefianza especificando
caracteristicas propias que asume cuando se imparte a nifios menores de 6 afios. Las distintas formas
de enseiiar a los nifios pequefios. Aportes de las teorias del aprendizaje para pensar la ensefianza.
Ensefar en el jardin maternal y en el jardin de infantes.
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Las actividades. Relaciones entre juego y enseiianza
Multitarea, juego-trabajo y desarrollo de las actividades en pequeiios grupos.

La centralidad del juego. La multitarea con ofertas diversas-simultaneas y el trabajo en pequefios
grupos como modalidad organizativa privilegiada.

Las relaciones entre juego y ensefianza. Desarrollo de las alternativas desde la dimensién histéricay
sus principales planteos tedricos y practicos.

Perspectivas para explicar las relaciones entre juego y ensefanza:

o «u

1°. “Jugar para...” El juego es el medio privilegiado parallevaracabo la ensefanza. (Froebel, F.
1913, Decroly, 0. 1932, Montessori, M. 1939, Vera Pefialoza, R. 1894 Kamii, C. y DeVries, R.
1982, San Martin de Duprat, H. 1989, Denies, C. 1989).

2°. “Jugar por jugar”. Juego y ensefianza son actividades incompatibles/contrapuestas.
(Cafeque, H. 1979-1991-1999; Lépez, M. E. 2005).

3°. “Jugar en el contexto escolar” La ensefianza puede abrir, potenciar las posibilidades de
juegodel nifio (Harf, R.; Pastorino, E.; Sarlé, P.; Spinelli, A.; Violante, R.; Windler, R.1996; Soto,
C.; Violante, R. 2005-2008, Sarlé 2001-2006-2008).

El lugar del juego en el jardin de infantes y en el jardin maternal.

Los momentos de juego con los bebés. El rol del | Propuestas de ensefianza centradas en el juego:
adulto. El espacio para jugar. Ambiente facilitador | juego-trabajo, juego dramatico, juegos grupales,
y materiales disponibles. juegos tradicionales. el juego en el patio.
Caracterizacion, rol del docente y posibilidades

gue ofrece alos nifios cada una de ellas.
Propuestas de situaciones de juegos:

- Juegos expresivo-corporales; motores. _ _ _
El juego-trabajo. Permanencias y

- Juego de exploracién y experimentacion con |transformaciones.
diferentes objetos y materiales

- Juegos de imitacion directa, los juegos del “como

si”, el inicio al juego dramatico. El trabajo-juego.

- Juegos con palabras, retahilas, rimas, coplas,
nanas, canciones, etc. Los juegos grupales como oportunidades para
ensefar y aprender contenidos de las diferentes

- Juegos de construcciones con diferentes o )
areas del conocimiento. Los juegos de

materiales segun las edades. )
construccion.

- Juegos contiteres: el nino como espectadory co-
protagonista en escenas con titeres.
El juego dramdtico. Supuestos tedricos y

propuestas de desarrollo comparando los aportes
La sala de 2 afios, el inicio al juego en rincones. | 4o diferentes autores

Las construcciones y las dramatizaciones como
alternativas para elegiry jugar.
Los juegos tradicionales. Supuestos tedricos y

Inicio a experiencias de produccién y apreciacion
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de los lenguajes artistico-expresivos: dibujar, | propuestas de desarrollo comparando los aportes

pintary modelar. Escuchar y cantar. Bailar. de diferentes autores.

La biblioteca para nifios menores de 3 afios. Leer
con bebésy nifios de 1y 2 aios.

La enseilanza centrada en la construccion de escenarios y en la realizacion de experiencias directas

participando en los distintos contextos sociales

El ambiente alfabetizador; como “abecedario”; como contextos de vida enriquecedores para los
procesos de desarrollo personal-social y alfabetizacion cultural. El disefio del ambiente escolar como
oportunidad paraensefary aprender. La organizaciény transformacion de los espacios institucionales
y aulicos con criterios estético-pedagdgicos. Transformacidn de los espacios en ambientes seguros,

confiables, estéticos y alfabetizadores.

Las producciones artesanales y artisticas en el interior de la escuela infantil. Recuperacién del

patrimonio artistico local, nacional y mundial en el espacio escolar

El ambiente social-cultural-natural como fuente de contenidos a enseriar. El ambiente como “texto de

ensefianza” (Fabboni, F.), las ciudades educadoras (Pichot, Haydée)*'.

Condicionesde los diferentes espacios dentro de
la sala con finalidades diferentes. Los distintos
sectores: parala higiene, el suefio, laalimentacdn

y el juego.

La construccidon de “escenarios” permanentes y
maviles-alternativos con objetos y espacios para
potenciar el movimiento, la exploracién, la
autonomia, las elecciones de alternativas, la

alegria por descubriry crear.

Transformacidon del ambiente social-natural en
objetode conocimiento através de una propuesta
de indagacion sistematicaensefiando a “mirar con
otros ojos” lo cotidiano, permitiendo al nifio
conocer e interactuar en su territorio vital. Las

unidades didacticas y las experiencias directas.

Salas Unicasy compartidas a modo de talleres para
la exploraciény juegos con arena, aguay luz, para
escuchar musica, bailar y danzar, para pintar y

modelar, entre otros.

%" En revista virtual: e-Eccleston, Estudios sobre el Nivel Inicial, http://ieseccleston.buenosaires.edu.ar/revista.ntm
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Relaciones entre Familias e Instituciones

La conformacidon de lazos de sostén, confianza, respeto, complementariedad con el nifio y la familia.

Relaciones posibles entre familias e instituciones: mimetizacién, segregacidn, integracién.

Canalesde comunicacionesformales e informales: Entrevistainicial, reuniones de padres, encuentros

cotidianos, el cuaderno de comunicaciones, las visitas de los padres en la institucién.

El lugarde escuchavalorativade las propuestas de las comunidades escolares; la escuelainfantil como

una “escuela para padres y maestros”, encuentros de reflexion sobre la tarea de educar.

El ingreso de los bebés. Lactancia materna,

alimentacion e  institucionalizacién. La
propuesta de ingreso: seleccion de momentos
para establecer los primeros vinculos con la
docente y la institucion. Importancia de la
“figura de sostén”. La construccién de vinculos
de confianza. La funciéon maternante del

docente.

Hacia la construccion de acuerdos para el
acompanamiento en el crecimiento, aprendizaje

y desarrollo de los bebés-nifios.

Necesidad de establecimiento de acuerdos en

los modos de acompanar los hitos que
favorecen una conducta auténoma: el control
de esfinteres, el destete, el aprendizaje de
habitos enla alimentacion, descanso e higiene.

Tensiones y conflictos.

El docente y la instituciéon. Trabajo con las

familias.

Intercambio cotidianoinformal con las familias.
Encuadre. Su importancia. La informacion para

compartir.

La propuesta cldsica del periodo de adaptacion, por
grupos, por horarios escalonados de menor a mayor
tiempo de permanencia. Vision critica, replanteos y

propuestas.

El diseno de lapropuesta del ingreso particular para
cada grupo en funcién de las experiencias previas y
caracteristicas y posibilidades de los nifios y las

familias.

Trabajo en conjunto con los padres. Tensién vy
negociacion entre las expectativas docentes vy

posibilidad del grupo familiar.

Los primeros dias oportunidad para conocer la
propuesta del jardin y construir vinculos de

confianza mutua.

Trabajo conjunto con el equipo docente.

Delimitacion de rolesy funciones complementarias.

Propuestas de ensefianza para acompafiar el
periodo de iniciacién convirtiendo el jardin en un

“buen lugar” en el que se confie y se disfrute
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aprendiendo.

Instituciones y propuestas pedagodgicas. El

modelo guarderia y el modelo jardin maternal. L .
Experiencias para compartir con los padres. Su

Constitucién de equipos de profesionales e g
planificacidn.

La problematica de los contenidos de ensefanza

Los contenidos escolares, disciplinares o de la ensefianza en el Nivel Inicial. Necesidad de una
definicion propiade contenidos de laenseiianza. Cuestiones criticas diferentes categorizaciones de los
contenidos aensefiaren el Nivel Inicial y sus implicancias en la tarea docente: Por areas psicoldgicas,
por areas disciplinares, pordmbitos de experiencias, etc. Por “ejes de experiencia”: experiencias para
la interaccion con los otros y la interaccidon con el entorno, para la Expresién y la Comunicacién... Por
“Areas educativas”: Educacién afectivo-social, de los lenguajes verbales y no verbales, cognitiva,

motriz. Anadlisis critico. Planteos diversos.
El desarrollo personal y social y |a alfabetizacion cultural, dimensiones de una educacién integral.

El desarrollo personaly social, construccion de sentimientos de confianza basicay seguridad, respeto
por unomismoy por los otros. Los limitesy las sanciones en la construccidon de una actitud auténoma.
La alfabetizacién cultural, procesos de apropiacidn de las diversas manifestaciones culturales literarias,

musicales, plasticas, vinculadas con la danzay el teatro.

Alfabetizacién digital. La computadora como objeto cultural, herramienta de obtencién y
almacenamiento de informaciény comunicacidn. Reflexiones didacticas sobre laincorporacién de los

recursos informaticos en las propuestas de ensefianza.

El lugarde los aportesde los campos disciplinares paraenriquecer el proceso de alfabetizacién cultural

potenciando el desarrollo personal y social.

Diferentes organizadores para proponer los | El principio de globalizacidon-articulacion como modo
contenidos a enseiiar. de integrar y reunir aportes de los diferentes
campos de conocimiento en formatos de ensefanza

propios del Nivel Inicial. Proyectos y unidades

Vinculacién entre los contenidos de la| = | L
didacticas como estructuras didacticas que

ensefianza y los procesos evolutivos. Las i ., i -
proponen laarticulacidon de contenidos aenseiarde

relaciones entre desarrollo y enseflanzaenla| . ) ) .,
diversas dareas curriculares. La inclusién de los

definicion de qué ensefiaren el jardin maternal. . o o
recursos informaticos en las distintas estructuras
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Algunos ejes a trabajar: vinculos de afecto y |didacticas.
confianza, autonomia, primeras exploraciones
para conocer el entorno, lenguaje, desarrollo
o Algunos ejes a trabajar: La alfabetizacién cultural, la
motriz, juego.
integracion de los aportes de los diferentes
lenguajes artisticos, de las ciencias sociales vy
naturales, de la matematica, de lengua al proyecto
de ensefanza especifico del nivel. El juego como

contenido de ensefianza. La ensefianza de valoresy

normas, su sentido social.

La organizacion de la ensefanza

Las variables: Espacio, Tiempo, Materiales y recursos, La organizacién del grupo, Las intervenciones

docentes. Toma de decisiones, razones y fundamentos.

Los materiales y el ambiente alfabetizador de la escuela infantil*®
Los materiales en el proyecto educativo institucional, comunitario y aulico.

Caracteristicas generales del material: seguridad, estética, posibilidades ludicas y de aprendizajes que

posibilitan. Analisis critico del patrimonio material del Nivel Inicial.

Una forma de ensefiar: la seleccidn y la utilizaciéon de materiales.

El docente como profesional de la ensefanza

- El docente como mediador de la cultura.

- El docente como referente afectivo, en la constitucién de laidentidad personal y la subjetividad.
- El docente como “artesano” constructor de las propuestas de ensefianza.

La planificacion disefio y desarrollo de la ensefanza. Curriculum.

Los componentes didacticos de un disefio: objetivos, contenidos, actividades/estrategias de

ensefianza, materiales y recursos, evaluacion.

Los documentos curriculares. El PEI (Proyecto Educativo Institucional) Planificacién anual, periédica,

semanal y diaria en la sala. Los procesos de especificacidn curricular.

La organizacién del tiempo. Criterios.

28 - N S .. .
Verpunto siguiente enel que se propone una profundizacién a desarrollaren Didactica de la Educacidn Inicial Ill.
Produccion de materiales yrecursos didacticos.
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Andlisis de disefios curriculares de jardin | Andlisis de disefos curriculares.

maternal. El PEI.
Planificacion por ejes. La planificacion de . e s
El PEl. La propuestaa nivel sala. Planificacion anual,

objetivos anuales. - I
periddica, semanal y diaria.

Planificacion por periodos acotados. Planificacion de unidades didacticas y proyectos.

Planificacion de las tareas compartidas en la co- . .
Otras formas alternativas de planificar.
coordinacidn de las actividades entre dos o mas

docentes.

La evaluacion de los aprendizajes de los niiios y de la tarea docente
¢Qué evaluary para qué?
La observacidon como estrategia privilegiada para recabar datos.

Elaboracién de registros anecdéticos, registros narrativos, legajos, porfolios con participacién de los

nifios. Importancia del seguimiento de los aprendizajes de los bebés y nifios.

La evaluacionde latareadocente: Evaluacidn de las propuestas de ensefanza y autoevaluacion de su
desempefio. Variables a consideraren cada caso. Evaluarla tarea de ensefanza para tomar decisiones

aulicas e institucionales.

Modalidades de evaluacién centradas en la |El problema de la evaluacién en vistas al pasaje a
observaciényregistrodiferido. Seguimiento de | primer grado.

los bebés y nifios pequenios.

DIDACTICA DE LA EDUCACION INICIAL liI:

Taller de analisis, diseiio y produccion de material didactico

FUNDAMENTACION

El tallerse propone laproduccidony seleccidon de materiales disefiados y fabricados articuladamente
en el contexto de la planificaciéon de un proyecto didactico.

Busca ser un espacio para descubrir multiples posibilidades para contar con materiales para la
ensefianza invirtiendo pocos o muchos recursos econémicos.

Pretende desarrollar la creatividad estéticay el pensamiento divergente como modos de resolver
situaciones con materiales.

Busca generarlaconstruccion de espacios de reflexién sobre las posibilidades de aprendizajes que
ofrecen los materiales para los nifios.
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Busca construir con los futuros docentes principios que organicen la seleccion de materiales de
mercado y la construcciéon de otros que el mercado no provea.

Promueve larecuperaciony el andlisis de las potencialidades educativas actuales de los materiales y
propuestas de los pedagogos precursores delnivel, recuperando algunos ejes de sus tradiciones para

resolver materiales nuevos.

Pretende consolidar con un criterio colaborativo formas de fabricacidn artesanal y resoluciones

practicas para su fabricacion.

PROPOSITOS

Durante la cursada de esta instancia se han de ofrecer oportunidades para:

e Comprender el lugar de los materiales como uno de los componentes centrales de la

propuestade ensefianzay suinterdependencia con los otros componentes: los objetivos, los

tipos de actividades, los espacios, los modos de participacién docente, las posibilidades de

aprendizaje que promueven.

e Construir criterios para seleccionar materiales de acuerdo a: finalidades / objetivos de

ensefianza (comprar, fabricar o seleccionar del patrimonio escolar) caracteristicas del

material. Condiciones de seguridad, estéticas, principios que han de sustentar los materiales

para generar situaciones de juego y aprendizajes posibles.

e Aprenderformasartesanales de produccién de material didactico, reutilizacién de materiales

de fabricaciéon industrial y de adquisicion en espacios comerciales.

EJES DE CONTENIDOS

Contenidos referidos a:
Educacion para nifios de 0 a 3 afios.

Jardin maternal

Contenidos referidos a:
Educacion para nifios de 3 a5 afos.

Jardin de infantes

Los materiales y el ambiente alfabetizador de la escuela infantil

Los materiales en el proyecto educativo, institucional y comunitario.

Los materiales en el disefio de las propuestas de ensefianza a nivel sala.

Dialogo entre la arquitectura y la pedagogia para construir “territorios educativos”.

Para los nifios menores de 6 afios.

Materiales para favorecer los diferentes

juegos.

Materiales para la exploracién,

para el

La importanciade los materiales para el desarrollo de las
diferentes actividades. Los materiales en los sectores

para el juego-trabajo
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desarrollo motor, para el juego manipulativo,

III

para el juego del “como si”.

Juegos de mesa, de cartas, etc. Criterios parasu seleccién

y fabricacion.

Materiales cldsicos, rompecabezas, ensartados,

Los juguetes para los bebés. Analisis de las enhebrados, etc. Andlisis critico.

posibilidades que ofrecen. Materiales audiovisuales. Analisis critico del tipo de

materiales y uso que se hace de los mismos.

Disenio de material didactico: “conjunto base” para
diferentes actividades: para construir, para leer, para
descubrir propiedades de los objetos, para comparar
cantidades, parajuego dramatico, parajuegos con titeres
entre otros, para juegos en el patio, para juegos

tradicionales.

La seleccion de materiales
Criterios para seleccionar materiales. Clasificacion de materiales.
Relacién de materiales, actividades y juegos para la ensefianza.

Caracteristicasy condiciones de los materiales: seguridad, durabilidad, estética, materiales que ofrecen

variabilidad, inmediatez, productibilidad (Kamii y De Vries, 1982).

Modos de producciéon de material didactico

Produccién artesanal, con material de deshecho, con cartén, madera, plastico, objetos en desuso, de
fabricacidn industrial, con materiales de la naturaleza. Recuperacién de algunas formas tradicionales

comunitarias de fabricar juguetes.

Modos de participacion docente al utilizar materiales

La tarea docente y el trabajo de ensefiar a jugar. Consignas para el uso de materiales. Andamiajes
posibles. Propuestas del maestro para juegos de conocimiento fisico, juego dramatico, juegos de
provocacion con titeres (el nifio comottitiritero), juegos grupales (juegos de pistas, dados, loterias, bingos)

entre otros. Formas de organizar la tarea, formas de ensefiar a jugar con los materiales.
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DIDACTICA Y TECNOLOGIA DE LA INFORMACION Y COMUNICACION EN LA EDUCACION INICIAL

FUNDAMENTACION

La incorporaciénde las Nuevas Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC) es unarealidad
creciente en las escuelas del Nivel Inicial. La implementacién en un primer momento de aulas o
laboratorios de Informatica en algunos jardines y actualmente, la presencia de la computadora en
las salas, nos sitla en la necesidad de pensar y reflexionar sobre el uso que puede darse a esta
herramienta tanto por parte de los docentes como por parte de los nifios.

Las TICs nos permiten trabajar con una gran variedad de imagenes, con una calidad que muchas
veces excede a la que encontramos en los materiales graficos convencionales aportando también
diversos formatos audiovisuales (imagenes en 3D, sonido, video, animaciones o simulaciones).

Por otra parte posibilitan, através de Internet, el acercamiento a un mundo desconocido o lejano
para nuestros nifos a través de informacién multimedial e interactiva a la que de otras formas no
podrian acceder. La seleccidn de sitios Web adecuados a los nifios del Nivel Inicial, implica una
mirada critica que permita indagar lo que los mismos pueden aportar al proceso de aprendizaje.

La oportunidad de establecer nuevas formas de comunicaciéon con otros actores del sistema
educativo, con responsables de dependencias oficialesy ONG, con otros nifios.... esunaherramienta
atractivay enriquecedora que abre nuevos escenarios de aprendizaje. El uso del correo electrénico,
video llamada y blogs entre otros, permiten solicitar informacidn, abrir el trabajo del aula, darlo a
conocer o trabajar con otros en proyectos participativos.

La computadora en el aula posibilita a su vez la utilizacion por parte de los nifos de software
especificos, que permiten aprender a través del juego o poner en juego lo ya aprendido. Y la
utilizacién por parte de los docentes de diferentes programas que le permitan disefiary preparar
materiales y recursos paraincorporar a las secuencias de ensefanza. La incorporaciéon de la pizarra
digital en las escuelas se presenta como una nueva herramienta que requiere de conocimientos
especificos tanto para su manejo como para el desarrollo de propuestas didacticas.

En este sentido, ademas de reflexionar sobre estasy otras cuestiones, se vuelve necesario ofrecer a
los alumnos que cursan el Profesorado de Educacién Inicial, un espacio de andlisis critico y de
produccién de nuevas y variadas propuestas que enriquezcan el abordaje de los contenidos de las
diferentes areas del conocimiento. Por este motivo, se elige para el presente espacio curricular el
formato de Taller, a partir del cual puedan elaborarse producciones tanto tedricas como de
ensefianza en torno al uso de las NTIC en el Nivel Inicial.

PROPOSITOS

e Brindar a los estudiantes conocimientos y herramientas vinculadas al andlisis y al uso de la
imagenylas NTIC, vinculadas conlos cambios permanentes de estas dreas de conocimiento y a
laincorporacién de las mismas en sus propuestas pedagdgicas en el nivel Inicial.

e Reflexionarsobre el impacto de las nuevas formas de comunicacidn y los nuevos escenarios de
aprendizaje destinados al nivel inicial.
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e Ofrecer a los alumnos un espacio de analisis critico y de produccién de propuestas que
enriquezcan el abordaje de estos contenidos propios del nivel.

CONTENIDOS MiNIMOS

¢ Nuevos Modos de comunicacidn: correo electrénico, redessociales, video llamadas, blogs, etc.
Su utilizacion en el Nivel Inicial.

o NuevosModos de acceso a lainformacién: selecciéon de sitios y paginas Web para el abordaje de
contenidos del Nivel

e Nuevos modos de entretenimiento y aprendizaje: Software educativo para el Nivel Inicial,
conocimientoy analisis critico de los mismos. Diversidad de formatos audiovisuales (imagenes en
3 D, sonido, video, animaciones y simulaciones), utilizacion de pizarra digital.

e Elaccesode losnifiosa losrecursosinformaticos: enfoques, debatesy perspectivas en torno al
uso de las TICs en el Nivel Inicial y a propuestas metodolégicas para suimplementacién en las
salas.

BLOQUE: CONOCIMIENTO DEL AMBIENTE

Ciencias Sociales: conocer el ambiente en la educacién inicial*® ¥ *°

FUNDAMENTACION

La materia Ciencias Sociales: conocer el ambiente en la educacién inicial busca formar docentes
comprometidos con unamiradadiversa, desnaturalizada, problematizadoray complejade larealidad
social. Requerira de los futuros ensefiantes poder cuestionar aspectos del ambiente desde dicha
mirada y andamiar a su vez la mirada de los nifios para conocer y actuar en sus territorios vitales y
adentrarse en otros a ser descubiertos.

Busca en definitiva convertir al ambiente social en objeto de conocimiento, es decir, “observar lo
cotidiano con otros ojos: los ojos de laindagaciony de la pregunta” (Serulnicoff, 2001). Para ello sera
menester que los estudiantes en formacién puedan realizar un recorte del ambiente social que
guarde la “textura” de losocial; elloimplica abordarlo como una parcela del entramado socionatural
guerecupere alas personas con sus objetos materialesy simbdlicos, las historias que los constituyen,
en un tiempo y en un espacio determinado, en donde lo natural se entrame con lo social sin
forzamientos artificiales.

Este espacio curricular permitira a los futuros maestros poder formular interrogantes sobre el
ambiente que planteen algun grado de problematizacién que asuvez permita a los nifios significary
resignificar los recortes que se aborden. Como explica Alderoqui, S. 1994)”:

? Elaborado por Claudia Alicia Soto.
30 para la construccion de este mddulo se toma como referencia centralmente el trabajo realizado por GCBA, Serulnicoff, A.

(2000), Materia: Las Ciencias Sociales en el Nivel Inicial
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“(...) para conocer ‘escolarmente’ el entorno, el alumno necesita entablar un verdadero didlogo con
él. Didlogosignificainteraccidn, y estaserd hechaen profundidad. Las experiencias que se propongan
alos alumnosincluiran algin grado de conflicto, algun problema a resolver, algin cuestionamiento
de sus conocimientos previos”.

Esta materia permitirdtambién armaritinerarios didacticos con una adecuacidn a las tradiciones del
Nivel Inicial, en donde el juego, el lenguaje y el ambiente, se organicen de forma tal que los nifios
puedan observar, recibir informacién de fuentes fidedignas®' y sistematizarla. Dicha informacion,
mediatizada por el docente, incluird momentos en donde los nifios actien adentrdndose en
territorios vitales desdelaaccién, otros en los que reciban informacidn y seguramente otros en que
sistematicen conocimientos: jugando, dibujando, dando su punto de vista, armando maquetas para
minijuegos dramaticos y desplegando algunas otras modalidades adecuadas a nifios pequeiios.

PROPOSITOS

Ofrecer oportunidades y experiencias para:

e Adquirir marcos tedricos referenciales para poder construir una mirada compleja,
problematizadora y desnaturalizadora de lo social.

e Comprometerse conlosvalores democraticosy reconocerlaexistenciade diversas creencias,
formas de vida, tradiciones, costumbres con el sentido de respetarlos e integrarlos como
parte constitutiva de nuestro ser nacional.

e Seleccionarrecortes del ambiente que recuperen distintas miradas de larealidad social y que
resulten asequibles para las posibilidades significativas de nifios menores de seis afios.

e Elaborar preguntas vertebradoras que permitan guiar, organizar y evaluar el itinerario
diddctico a desarrollar; sistematizando principalmente aquello que el docente desea ensefiar.

e Construir propuestas didacticas que desarrollen contenidos y actividades adecuados a las
posibilidades de los niflos pequeios y que mantengan, en lo posible, la potencialidad ludica
requerida por la tradicion del nivel.

e Diseiiar propuestas didacticas que permitan abordar recortes del ambiente vinculados con
las efemérides, que recuperen centralmente la vida cotidiana y algunos hechos politicos del
pasado, posibles de comenzar a ser significados por los nifios.

EJES DE CONTENIDOS
Algunos marcos tedricos que recuperan aportes de las ciencias sociales:

Recuperaralgunos aportes de las distintas disciplinas que conforman las ciencias sociales y su objeto
de conocimiento. Comprender cémo estas disciplinas buscan comprender y explicar los hechos
sociales dentro de entramados de relaciones, significacion y poder. Recontextualizar estos aportes
para adecuarlos al trabajo en las escuelas infantiles.

31 ) ., . . . oy .
Fuentes iconicas (imdgenes, pinturas, videos, fotos, registros grdficos, etc.), textuales, informantes orales o en el contacto
directo con el objeto de indagacion).
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“Conocerelambiente” enlas escuelasinfantiles. Comprender la necesidad del trabajo sistemdtico y
multirreferencial, con la consulta de fuentes fidedignas para el abordaje de informacién a ser
recontextualizada segun las posibilidades de los nifios de inicial.

Los recortes del ambiente natural y social:

Los posibles componentes de un recorte del ambiente, > |as caracteristicas que han de tener para
mantenerlacomplejidad de lo social sin perder de vista su vinculacién con el entramado social mas
amplio.

Conocer algunas posibles ideas organizadoras que permitan “mirar con otros ojos” recortes del
ambiente: complejidad, construcciéon social de la realidad, cambios y permanencias, conflicto,
diversidad, desigualdad y multiperspectividad.

Conocer algunas dimensiones que permitan abordar aspectos del recorte seleccionado: cultural,
social, tecnolégica, econémica, historica, etc.

Algunos conceptos a ser revisados: institucidn, espacio social, trabajo, norma, tiempo personal y
familiar, memoria colectiva.

El armado de los itinerarios didacticos:

La elaboraciéon de preguntas para conocer saberes previos de los nifios abriendo a nuevos
conocimientos que problematicen dichos saberesy cuestionen densamente larealidad seleccionada.

Los tipos de actividades que construyen el itinerario: actividades para conocersaberes previos de los
nifios, actividades para busqueda de informacién, actividades para sistematizar la informacion,
actividades de comunicaciony cierre delitinerario propuesto. La variedad en el tipo de propuestas:
las experiencias directas, actividades de observacidon, lectura de imagenes, actividades con
informantes, lectura de objetos, el trabajo con el patrimonio museolégico, busqueda de informacién
en textos, el juego dramdtico o socio-dramatico, el juego trabajo, el trabajo juego etc.

Algunos criterios paradisefiar experiencias directas como unade las actividades privilegiadas para la
busqueda de informacidn.

El abordaje de recortes del ambiente vinculados con las efemérides:

Los posibles sentidos de las efemérides en el Nivel Inicial. Desnaturalizar y resignificar los rituales
escolares.

Los recortes del ambiente paraabordaralgunos hechos sociales de nuestro pasado que constituyen
una nacion plural.

Sucesos sociales, politicos y econdmicos; actores sociales diversos; vida cotidiana de la época
vinculados con los hitos que el calendario escolar marca como efemérides. Relaciones temporales,
espaciales, politicas y sociales de algunos de los hechos que en cada efemérides se seleccionan.

Las comunidades primeras del territorio americano: los indios en las representaciones de los
docentes, enalgunos textos escolares, en las fiestas patrias. Conocer algunas comunidades indigenas
que conforman hoy parte de nuestra nacién plural.

32 ~ -z . . . T . .
Como ya sefialamos en la fundamentacion estos son: las personas con sus objetos materiales y simbdlicos, las historias
que los constituyen, en un tiempo y en un espacio determinados, en donde lo natural se entrame con lo social sin

forzamientos artificiales.
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Algunas estrategias didacticas para el abordaje de contenidos histéricos en el jardin: el sentido de los
relatos, criterios para su seleccidn; la observacién de imagenes, de objetos materiales, el trabajo
didactico con el patrimonio histérico: los museos. Los objetos como vestigios materiales que
condensan sentidos simbdlicos. Los objetos dentro de las tramas sociales. La vida cotidiana como un
aspecto del pasado a ser ensefiado de manera central.

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

En el desarrollo de la materia serd posible ir trabajando con los alumnos a partir de abordajes
tedricos que vertebren aspectos a ser ensefiados, seleccionando autores de posturas diversas,
vinculados con contenidos socionaturales, y algunos con una explicita adecuacién al Nivel Inicial.

Cada tematica a ser ensefiada se vinculard con aspectos practicos que hacen al disefio de por lo
menos dos itinerarios confeccionados por los alumnos, que aborden recortes del ambiente enla
actualidad y vinculados con algunas efemérides.

A su vez, se trabajara con propuestas didacticas ya elaboradas y algunas practicas videadas para su
andlisis y contrastacién con los aspectos tedricos.

De estamanerala materiaabordarala dimensidn tedrica, ladimensidon del disefio y la dimensidn de
la practica.

Ciencias Naturales: conocer el ambiente en la educacién Inicial**

FUNDAMENTACION*

Esta materia se propone ofrecer a los futuros docentes de Nivel Inicial un conjunto de saberes
propios de un darea en particular, las ciencias naturales, que se entrama en el planteo didactico
especifico parael Nivel Inicial. Desde esta perspectiva, para desarrollar la materia resulta necesario
articular saberes relativos al modo en que los sujetos aprenden los contenidos de las ciencias
naturales y algunos de los contenidos de las disciplinas de referencia del drea con cuestiones
relativas asu ensefianzaen el Nivellnicial. Por lo tanto, los contenidos de esta materia, alavez que
dan cuenta de la especificidad del drea en el nivel, necesariamente se inscriben en una propuesta
mas general que se retoma, ampliay enriquece en las restantes materias vinculadas con el campo
centrado en la ensefianza en el nivel.

Resulta pertinente recuperaraquialgunos de los aspectos centrales de la propuesta de trabajo en el
area de Ciencias Naturales en el nivel, conlaintencidn de enriquecer esta fundamentacion. El Nivel
Inicial tiene entre sus propdsitos el de ofrecer a los nifos la posibilidad de organizar, ampliar y
enriquecer su mirada sobre el ambiente. Este propdsito resignifica el abordaje de las ciencias
naturales en el nivel. Implica dejar de lado una secuenciacién y organizacién de los contenidos del
area centrada en las légicas propias de las disciplinas de referencia. Desde esta perspectiva, las
ciencias naturales —al igual que otras areas y disciplinas— aportan a los nifios una serie de
experiencias y conocimientos que posibilitan una mirada mas compleja sobre el ambiente. Los

3 Trabajado por Gloria Dicovskiy.

*E presente escrito es una sintesis extraida del documento: Verénica Kaufmann (2001). Formacion Docente. Trayecto de
formacion centrado en la ensefianza del Nivel Inicial. Aportes para el debate curricular. Materia; Las Ciencias Naturales en el
Nivel Inicial. GCBA. http.//estatico.buenosaires.gov.ar/areas/educacion/curricula/fdpdf/mpeiweb.pdf.
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contenidos relativos a las ciencias naturales se incluyen en las propuestas de trabajo, para las
diferentes secciones, atendiendo a su potencialidad y pertinencia para profundizar o ampliar los
diferentes recortes del ambiente que se indaguen. A manera de ejemplo: un trabajo en torno a un
“vivero” podra enriquecerse a partir de disefiar un itinerario de actividades vinculado con los
cuidados de las plantas; un proyecto sobre juegos serd una buena oportunidad para explorar los
materiales mas adecuados para construir un juego de pesca magnética.

Este propdsito es sostenido tanto por documentos curriculares como por distintos autores>® (MCBA,
Disefio Curricular para la Educacion Inicial, 1990; Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires, Disefio
Curricular para la Educacion Inicial, 2000; Ministerio de Educacién de Espaiia, 1989; Frabboni y otros,
1980; Tonucci, 1988; Luc, 1987).

Otro aspecto central atenerencuentaes que las propuestas de abordaje de las ciencias naturales en
el nivel enfatizan la organizacion de situaciones que incluyan las ideas que tienen los nifios,
promuevan la formulacion de nuevas preguntas, alienten a los alumnos a hablar acerca de lo que
haceny sobre lo que piensan mientras estan explorando, involucren los intereses y necesidades de
los nifios. En sintesis, estdn centradas en la posibilidad de que los alumnos construyan nuevos
conocimientos. Es necesario aclarar que se trata de que los alumnos profundicen y organicen sus
conocimientos sobre el ambiente desde una perspectiva basicamente descriptiva. La pregunta que
orienta la tarea es “cdmo es el ambiente” y, en este sentido, se intenta que los nifios describany
encuentrenregularidades enlanaturaleza. La pregunta acerca del porqué de los fendmenos, acerca
de las explicaciones que los hombres construyen sobre los mismos, dada su complejidad, no es
propédsito del Nivellnicial. Porejemplo, se espera que los niflos reconozcan que las plantas cambian a
lolargo del afo (crecen, florecen, fructifican, cambian las hojas, etc.) pero no es propdsito del Nivel
Inicial que puedan dar cuenta de las explicaciones causales de los mencionados cambios.

El Jardin se propone ampliary enriquecerlos conocimientosy experiencias que los nifios construyen
fuera del dambito escolar. A la vez se propone ofrecer la posibilidad de interactuar con objetos,
personas, situaciones y/o fendmenos con los cuales los alumnos no necesariamente toman contacto
fueradel mismo. Se trata de “mirar con otros ojos aquello que resulta habitual y a la vez acercarse a
otros contextos menos conocidos” (Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires, Disefio Curricular para la
Educacion Inicial, 2000). En esta propuesta, el docente adquiere un lugar relevante en tanto que
seleccionay organiza los contenidos del area y disefia y define todas las situaciones que brindard a
sus alumnos para favorecer la apropiacién de los mismos.

Para el desempefio de esatarea, esta materia procura ofrecera los futuros docentes un conjunto de
saberes que les permitan seleccionar y organizar contenidos de Ciencias Naturales en diferentes
estructuras didacticas, aprender criterios para disefiar y desarrollar actividades de indagacidn del
ambiente natural enlas diferentes secciones del jardin, evaluar su propia practica y los aprendizajes
de sus alumnos con relacidn a las ciencias naturales.

PROPOSITOS

* para ver algunas de las ideas que fundamentan este propdsito se recomienda consultar Kaufmann, V. y Serulnicoff, A. E.
Conocer el ambiente: una propuesta para las ciencias sociales y naturales en el Nivel Inicial, en Malajovich, A. (Comp.),
Recorridos diddcticos en la Educacion Inicial. Buenos Aires, Paidds, 2000.
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El propdsito general de estamateria consiste®® en ofrecer multiples y variadas instancias para que los
futuros docentes tengan las herramientas necesarias para construir una mirada mas complejay
comprometida sobre el ambiente, que los habilite para disefiar y llevar a la practica situaciones de
ensefianza que involucren contenidos de las ciencias naturales para los nifios del Jardin.

Se ofrecerdn oportunidades para:
e Conocer el propésito del abordaje del area en el nivel.

e Interpretarinformacion nuevao reinterpretar conocimientos ya adquiridos con relacion ala
ciencia y los fendmenos naturales. Conocer algunos ejes de andlisis de los contenidos del
area.

e Analizareinterpretar propuestas curriculares parael Nivel Inicial de diferentes jurisdicciones
tanto actuales como pasadas.

e Seleccionar y formular contenidos de Ciencias Naturales pertinentes para un contexto
especifico.

e Conocer las ideas que los nifilos —desde los primeros meses hasta los 5 afios— construyen
respecto de algunos fendmenos naturales para tenerlas en cuenta en el disefio de las
actividades.

e Seleccionar contenidos de Ciencias Naturales para trabajar en las distintas secciones.
e Diseiiar propuestas de actividades relevantes para los nifios.

e Seleccionar variedad de materiales y recursos didacticos y aprender a aprovecharlos
adecuadamente.

e Construircriterios para evaluar tanto su propia practica como los aprendizajes de los nifos.

e Asumir una actitud activa hacia el enriquecimiento de su formacion.

EJES DE CONTENIDOS

La materia “Ciencias Naturales: conocer el ambiente en la educacién inicial” incluye diversos
contenidos. Algunos de ellos vinculados al campo disciplinar y otros relativos a la ensefianzay el
aprendizaje de las ciencias naturales en la educacién inicial. Es por esto que los contenidos se
presentan organizados en dos bloques. Dicha presentacion noimplica una progresién en cuanto a su
complejidad. En algunos casos, laarticulacion de contenidos de ambos bloques potenciard la tarea a
desarrollar con los futuros docentes.

Bloque: La ensefianzay el aprendizaje de las ciencias naturales en la educacién inicial.
- Los propésitos de las ciencias naturales en la educacién inicial. Nocién de ambiente.
- Las ciencias naturales como construccion escolar. Disciplinas de referencia del area.

- Ejes que organizan y enmarcan las propuestas de trabajo en el nivel: Unidad y diversidad,
cambios e interacciones.

36 .. . . . . . . . ..
El propdsito de la materia es compartido con el de la materia Las Ciencias Sociales en el Nivel Inicial ya que no se asume
una perspectiva disciplinar. Ambas dreas confluyen en un mismo propdsito en este nivel de ensefianza.
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- Los contenidos de ensefianza de Ciencias Naturales en la educacion inicial.

- Criterios de inclusién de los contenidos de las ciencias naturales en diferentes estructuras
didacticas: unidad didactica, proyectos y secuencias.

- Formulacién y adecuacion de los contenidos de Ciencias Naturales a contextos especificos.

- Formulaciényadecuacidn de los contenidos de Ciencias Naturales alas diferentes secciones
del Nivel Inicial.

- Distintos tipos de actividades para el abordaje de los contenidos de ciencias naturales.
Relacion entre tipo de actividad y contenido a ensefiar.

- Actividadesde busqueda, organizacion, sistematizacién y cierre de las secuencias, unidades
didacticas, proyectos, secuencias, etc.

- La actividad exploratoria y las actividades centradas en la observacién: potencialidad y
limitaciones:

La actividad exploratoria y la observacion como fuentes de informaciéon sobre el
comportamiento de los elementos de |la naturaleza.

Las ideas y conocimientos de los alumnos y su relacién con la exploraciéon y la observacion.
Las situaciones problematicas que guian y orientan la exploracidn y la observacion.

- Las actividades con informantes, el trabajo con imagenes y con textos.

- Laseleccion de los materiales en las distintas actividades.

- Dindmicas de trabajo mas adecuadas en funcién de la actividad propuesta.

- Lassalidas. Criterios de seleccién de los lugares. Organizacién de los diferentes momentos:
preparacién, realizacidon y recuperacion de lo trabajado en la salida. Las salidas y las
estructuras didacticas.

- El rincén de ciencias naturales. Criterios para el disefio de propuestas. Caracteristicas y
materiales.

Bloque: Conceptos disciplinares que enmarcan la propuesta en la educacion inicial.

Cabe aclarar que el abordaje de los contenidos de este bloque tiene como finalidad que los futuros
docentes sean capaces de construir propuestas didacticas para la educacidn inicial.

- Conrelacion alos seres vivos:
La diversidad de los seres vivos. Nocién de adaptacion. La nocidon de evolucidn como eje
vertebrador en el trabajo sobre los seres vivos.
Unidad de funciones y diversidad de estructuras en los seres vivos.
Interacciones y cambios en los seres vivos.

- Conrelaciéon alos objetos y materiales:
El modelo de particulas, marco de referencia para explicar la estructura de la materiay su
unidad. Propiedades de los materiales atendiendo ala diversidad de materiales del ambiente
y algunas de sus caracteristicas.
Interacciones y cambios en los materiales.

- Conrelacién alos aspectos epistemolégicos:
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Concepcion de la ciencia como una construccién social, cultural e histérica.
Diferencias entre descripcién y explicacién.

Diferencias entre observacion e inferencia.

Provisoriedad de las explicaciones.

BLOQUE: REALIDADES DE LAS INFANCIAS

Problematicas de la Educacién Inicial®’

FUNDAMENTACION?®

La materia Problematicas de la Educacidn Inicial, tiene como propésito identificar problemas y
brindar herramientas para conocer y comprender la funcién social del Nivel Inicial: éCudl es el
sentidode laeducacién inicial hoy? i Qué significaciones se le dio a través de la historia? ¢ Como se
relaciona la constitucion de la educacién infantil con la construccién del derecho de los nifios a la
educacion desde el nacimiento? ¢ Cudl eslaresponsabilidad de los docentes en relacidn a la garantia
de dicho derecho? ¢A través de qué formatos se ha desarrollado la educacidn infantil? ¢Qué
instituciones y organizaciones se han hecho cargo en distintos momentos histéricos y en distintos
contextos socioculturales? ¢Qué aspectos es relevante considerar desde la educacién inicial para
influir sobre la desigualdad y la exclusién social?, entre otras cuestiones.

Se consideralaeducacidon como practica social, presente entodas las sociedades, “que creay recrea
existencias, siendo productoy productorade las relaciones sociales. La educacién y la cultura, por lo
tanto, son procesos sociales amplios que ocurren independientemente de la escuela, aun cuando

también sucedan en ella”*°.

De este modo, la educacién es producto de una construccion histdérico-social-cultural en la que la
constitucion de la educacion inicial y sus practicas son parte de dicho proceso. El mismo es
simultdneo al del surgimiento de los sistemas educativos modernos. Recorrido inseparable de la
construcciéon de la idea de la educacion inicial como derecho de los nifios desde el nacimiento, en
tanto proceso complejo atravesado por contradicciones, polémicas, avances y retrocesos en los
discursos y en las practicas sociales e institucionales relacionadas con la educacidn infantil.

En este sentido serd necesario abordar la educacidn inicial en tanto educacién escolar y proceso de
escolarizacién y también, desde las distintas acciones llevadas adelante por diversos grupos
culturales y actores sociales (destinadas a los nifios de 45 dias a 5 afios de otros organismos y
programas no incluidos en el sistema educativo de nuestro pais y otras experiencias y modalidades
de otros paises). Por otra parte, es preciso considerar el papel de la familia, los medios de
comunicacion social, las instituciones culturales, entre otros, como oportunidad de contribuir ala
formacidn de docentes con una mirada amplia sobre la educacidn infantil.

37 Elaborado por Nancy Mateos.
38 Esta propuesta parte de los actuales Lineamientos Curriculares para la Formacién de Docentes de Nivel Inicial

(http://estatico.buenosaires.qgov.ar/areas/educacion/curricula/fdpdf/mpeiweb.pdf) parala materia Problemdticas de la Educacicn Inicial.

Se mantienen algunos propdsitos y contenidos. Ademds, la organizacidon en campos problemdticos dado que resulta apropiada para
abordar las problemdticas del Nivel Inicial y relacionarlas con el campo de la formacidn general y de las prdcticas.

% “Documento borrador parala reuniondel 27 de mayo, Profesorado de Educacion Inicial, Profesorado de Educacion Primaria”, Ciudad
Autonoma de Buenos Aires, mayo de 2009, p. 15.
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Asimismo, se propone un primer acercamiento a la problematizacién de la ensefianza y los sujetos
gue asisten al nivel. Se hace necesario promover la reflexién y toma de posicién de los alumnos en
relacion con la consideracidon del NivelInicial como primer escalén de un proyecto de inclusién o de
exclusiéon educativa. Constituyen aspectos fundantes, que luego podran ser ampliados y
resignificados en su especificidad alolargo de laformacion, tematicas tales como: la distribucidn de
la oferta educativa para el nivel segun sector social, la cantidad de afios de escolaridad y tipo de
propuesta educativa necesarios para posibilitar que el Nivel Inicial sea un factor democratizador de
las posibilidades de aprendizaje de los sujetos, la integralidad de la accion educativa, las
representaciones acerca de las funciones del nivel (en especial su consideracién como espacio de
aprendizaje cultural y de enriquecimiento del potencial ludico infantil).

Es relevante que la problematizacion sobre la educacién inicial sea considerada en el marco de la
construccion de un proyecto colectivo, en el cual la escuela es un actor privilegiado, en una trama
horizontal con pluralidad de instituciones y actores sociales. En este sentido, apropiarse de laidea de
gue la tarea educativa con los nifios es indisociable del desarrollo de una relacién sostenida y
complementaria con la tarea de las familias, es fundamental. Tarea necesaria en todos los niveles,
gue adquiere particular relevancia dado el momento evolutivo que atraviesan los nifios.

Por otra parte, es un propdsito central de esta materia que los alumnos profundicen su comprensién
acerca de que laescuelaylas practicas educativas son producto de una construccidn histdérico social
contingente, fruto de procesos de debate social, teorizacion y experimentacién cultural e
histéricamente condicionados, y por lo tanto, susceptibles de sertransformados en pos de acercarse
cadavezmas al ideal de la buena practica docente coherente con la garantia de los derechos de los
nifos.

La materia se propone el desarrollo de un pensamiento reflexivo, critico y comprometido con
practicas educativas democratizadoras. Laasuncién de la profesién docente implica un compromiso
ético con la garantia de los derechos de lainfancia, la valoracidn y el respeto por sus familiasy las
comunidades de pertenencia de los nifios.

Ademas, con el fin de profundizaren el conocimiento fundamentado acerca de la practica educativa
consideramos que, desde el inicio de la formacidn, es de suma importancia que los alumnos se
apropien de distintas herramientas de recoleccidn, anadlisis y produccion de informacién. En la
construccion del desempefio del rol se hace necesario un trabajador de la educacién capaz de
analizar la realidad en la que le cabe actuar y capaz de elaborar propuestas alternativas ante las
diversas y cambiantes situaciones que tiene que enfrentar.

El buendesarrollo de la materia requiere del establecimiento de un didlogo y coordinacién con los
docentes de materias vinculadas de modo de favorecerlaarticulacién de secuencias de contenidos y
estrategias de abordaje de los mismos. Por otra parte, el desarrollo de contenidos que aqui se
presentaesextenso, perotiene laintencién de abordarlafunciénsocial del Nivel Inicial (objeto de la
materia) en sucomplejidad focalizando desde diferentes angulos (los campos problematicos). En este
sentido es esperable que los acuerdos intercatedras e interinstitucionales que se realicen puedan
favorecer un segundo nivel de reconstruccidn curricular sin resignar contenidos basicos.

PROPOSITOS
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e Promoverlaconstruccion de conocimientos explicativo-interpretativos que posibiliten reflexionar
criticamente acerca de discursos y practicas sociales e institucionales, que comprometen a la
educacién inicial.

e Interpelar a los campos problemdticos desde una mirada totalizadora y relacionante,
considerando la incidencia de las tendencias macro-politicas, sociales, educacionales, en los
modelos de escolarizacidn y en otros modelos de educacién inicial.

e Brindar informacién y proponer situaciones desde los distintos campos problematicos que
permitan conocery tomar posicién en relacién con las funciones sociales del Nivel Inicial.

e Aportar informacién que permita comprender las luchas por la identidad del Nivel Inicial, la
Educacién Infantil, en los avances democratizadores.

e Brindar oportunidades para que los alumnos puedan reconocer relatos del imaginario social,
identificar algunas de las representaciones o creencias que configuran sus registros de
experiencias, contrastandolos con los tratamientos problematico-conceptuales desarrollados.

e Generarconcienciaacerca de la educacion desde el nacimiento como underechode lainfancia, la
nifiez, como un derecho social, que involucra la construccién de un compromiso ético-politico-
social y una actitud democratica en el ejercicio del trabajo docente y la profesién.

EJES DE CONTENIDOS

Campo problematico politico-educativo*’

Concepcion de educacion inicial

a) Elsistemaeducativoyel Nivellnicial. El surgimiento de laeducacidninicial en el contexto del
surgimiento de los sistemas educativos nacionales en nuestro pais y en el mundo. Los
debatesde laeducaciéninicial enlaArgentina, mandatos fundacionales y su resignificacion
desde los primeros indicios hasta la actualidad. Segmentacion educativa: cobertura segin
sectores sociales para nifios de 5, 4, 3y de 45 dias a 2 afios.

% Aun cuando los contenidos que se detallan a continuacion van a ser abordados en el Seminario de Politicas para la
Infancia, para el campo es inseparable del conocimiento de los marcos juridicos relativos a la infancia 'y de la legitimacion de
la educacion para los nifios de 0 a 5 afios. Se hace necesario que los alumnos comprendan que el surgimiento de la
educacion inicial es un proceso que interactua con el recorrido que va desde el paradigma de la “Situacion irregular” al de
“Proteccion integral” y las leyes vinculadas: Ley de Patronato, Declaracion de los Derechos del Nifio, Convencion sobre los
Derechos del Nifio y la ley 26.061 de Proteccion Integral de los Derechos de Nifias, Nifios y Adolescentes. Por otra parte,
dicho recorrido es inseparable de la consideracidn del derecho a la educacion inicial desde el nacimiento, desde las primeras
preocupaciones en los debates fundantes hasta la situacién actual: Ley de Educacion Comun 1420 (1884), Ley Simini (1946).
Ley de Jardines Maternales Zonales (1973), Ley Federal de Educacion (1993), Ley de Educacion Nacional 26.206/06, Ley
26.233/07 de Promocion y regulacién de los Centros de Desarrollo Infantil. Leyes educativas del GCBA, Ley 621 Decreto
1089/GCBA/2002. El conocimiento de dichas legislaciones y los debates asociados favorece la comprension sobre los
mandatos fundacionales y su reactualizacion histérica. Ademads, posibilita conocer la concepcion juridica del Nivel Inicial y
las responsabilidades asignadas al Estado, alas instituciones y alos sujetos por la garantia de los derechos de los nifios y las

nifias.
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b)

Recomendaciones para las politicas para la primera infancia de los organismos
internacionales durante las ultimas décadas. Impacto de la globalizacién, politicas
neoliberales de los 90 y programas para América latina y el Caribe para la atencién de la
nifiez. Los documentos de los organismos internacionales. Politicas publicas y educacién
infantil: marco de derechos, integralidad, intersectorialidad, interinstitucionalidad,
participacion comunitaria, territorialidad, sustentabilidad.

Instituciones, organizaciones y formatos para la educacion infantil

c)

d)

Los formatos institucionales paralaescolarizaciéninicial desde el surgimiento de los Estados
Nacionales hasta la actualidad. Las propuestas de los precursores. Formas de organizacién
institucional actual: jardin de infantes comun, jardin de infantes nucleado, escuelas
infantiles, jardines de jornada completay jardinesintegrales, jardines vespertinos, formatos
en ambitos rurales, jardines en carceles, entre otras. Salas integradas y plurigrados.

Otras organizaciones y modelos que brindan educacion infantil: educacién no formal, el
concepto de modelo “alternativo” de la década del 90, experiencias de educacién popular,
animadores/promotores sociales, capacitacion alasfamilias en zonas vulnerables, programas
radiales y de TV, entre otros. Grupos rodantes, centros de desarrollo infantil. Ejemplos de
Casos.

Dependencias. Reparticiones y agencias. Instituciones publicas y privadas, convenios entre
Organizaciones no Gubernamentales (ONG) y organismos de gobierno, organizaciones
comunitarias, entre otras. Desarticulacion. Coordinacién de acciones. Redes sociales: el
jardin, las familias, las instituciones y organizaciones de la comunidad.

Campo problematico social-cultural

f)

g)

h)

La sociedad tradicional, lasociedad moderna, lasociedad actual y las practicas educativas de
los ninos pequenos. ¢Quién se ocupade los nifios pequefios? ¢ En qué consisten las practicas
de buenaeducacidonimplementadas? Las diferencias enlas practicasy los responsables de la
educacion de los nifios. Diferencias sociales y culturales. De la autoridad patriarcal a la
paternidad compartida. Nodrizas, hospicios y filantropia: institucionalizacién. Familia
tradicional, “familia moderna”, configuraciones actuales: familias ensambladas, familias
uniparentales, parejas homosexuales, entre otras. Relacién familias y escuelas: funciones
parentalesyfunciones docentes. Diferenciaciony complementariedad en la tarea educativa:
padres y maestros hoy.

Las relaciones entre desigualdades sociales y educativas en el Nivel Inicial. Educaciéninicial y
relaciones del sistema educativo con los mecanismos objetivos y subjetivos de reproduccién
y produccién simbdlica. Condiciones para que la educacién inicial se constituya en un factor
democratizador. Responsabilidades para la tarea docente. Ejemplos de experiencias de
trabajo.

El didlogo cultural como condicidn para la construccién de un proyecto colectivo para la
educacidninicial. El didlogo de las instituciones de Nivel Inicial con las familias de los nifos,
las instituciones y organizaciones barriales. Ejemplos de experiencias de trabajo
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i) Surgimiento de los sistemas educativos nacionales y representaciones sobre laideade la
“anormalidad” y de lo “anormal”. El Nivel Inicial y los nifios con necesidades educativas
especiales. Las escuelas inclusivas. Ejemplos de experiencias de trabajo.

Campo problematico pedagégico-didactico

j) Los precursoresde laEducacion Inicial. Antecedentes histdricos. Actualidad y resignificacion
de aportes.

k) La transmision cultural ylaigualdad educativa. Funcionsocial delNivel Inicial. El Nivel Inicial
como espacio de aprendizaje cultural y de enriquecimiento del potencial ludico infantil.

[) Jardin maternal.Jardin de infantes. Contratos fundacionales antagdnicos y reasignaciones de
sentido. Imaginario social, mitos y creencias actuales acerca del Nivel Inicial **.

m) Ejemplos de modelos educativos: el jardin montessoriano, las escuelas Waldorf, los jardines
de Reggio Emilia, entre otros. Modelos escolarizados y no escolarizados. La participacion de
la familiay de la comunidad. Utilizacién de los medios de comunicacién social.

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

En el contexto de unasociedad crecientemente conciente sobre el derecho alaeducacién para todos
y de la garantia de derechos de los nifios, larevisién de lamiradasobre los marcos conceptualesy las
practicas de ensefianza coherentes con dichas garantias constituyen un requisito insoslayable parala
formacidn docente.

Es particularmente significativo que las actividades seleccionadas para abordar los diferentes
contenidos sean consideradas instancias de formacidn. Las actividades se constituyen en
oportunidades paralareflexion sobre la propiabiografiaescolary sobre cdmo desarrollar una buena
practica docente. Esto nosignifica colocara losalumnos en situaciones de clase similares alas que se
desarrollan en un jardin de infantes, sino que, desde su lugar en tanto adultos, participen de
situaciones que pongan en juego los propdsitos de la materia.

Es fundamental considerar a los alumnos en clave de paridad de participacidn para el logro de los
aprendizajes esperados en su formacidn, donde el propio interés, el disfrute y el esfuerzo en el
aprendizaje, sean considerados compromisos compartidos. Esto se facilita si los alumnos participan
en la elaboracion de los criterios con los que seran evaluados, criterios concebidos como rasgos de
calidad de los textos a ser producidos, de los productos esperados y de las caracteristicas de su
participacion en clase. De modo que resulten asi criterios explicitos, anticipados y compartidos.

Es significativo parael disefio de las actividades considerarlos modos de produccién de conocimiento
de las diversas disciplinas que abonan alos contenidos de la materia, desarrollando experiencias en
las que se ponga en juego la consulta a distintas fuentes, la hipotetizacion y la busqueda de datos.

Se parte de la premisade que lalecturay la escriturason contenidos indisolubles de laensefianza de
los conceptos de la materia, ya que la escritura pone en marcha procesos que contribuyen
directamente al aprendizaje de los contenidos.

“ pastorino, Elvira (2001). Aportes para el debate curricular. Trayecto de formacién centrado en la ensefianza
del Nivel Inicial. Materia “Problematicas de la Educacién Inicial”, en
http://estatico.buenosaires.gov.ar/areas/educacion/curricula/fdpdf/mpeiweb.pdf.
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Actividades como las antes mencionadas constituyen acercamientos iniciales para la reflexion sobre
las practicas docentes. Es oportuno sumar visitas a instituciones. Es conveniente visitar tanto
instituciones del sistema educativo formal como otros emprendimientos de atencidn a nifios
pequefios. Este tipo de trabajos exigen el conocimientoy criterios de uso de algunos instrumentos de
recoleccion de datos, conocer diferentes modos de organizary sistematizar la informacion recogida,
elaborando informes a partir de la interpretacion y andlisis de dichos datos.

Por otra parte, la consideracién del Nivel Inicial como un espacio de aprendizaje cultural conlleva a
una reflexidon de los alumnos sobre el lugar que tiene en sus vidas el contacto con diversas
manifestaciones culturales. De este modo, la posibilidad de asistir a espectdculos y otras propuestas
culturales que luego seran abordados en clase constituye una fuente de enriquecimiento de su
formacién en tanto docentes y personas.

Politicas para las infancias*

FUNDAMENTACION

La legislacién de un pais refleja claramente si se favorecen (o no) contenidos democraticos y
republicanos que hacen a la existencia de un verdadero Estado de Derecho. Si bien las leyes no
pueden modificar la realidad y las practicas por si mismas, es preciso resaltar su condicién
fundamental como herramientas legales a la hora de reclamary exigir el real cumplimiento de los
Derechos Humanos. Es por ello que la legislacion es un indicador fundamental al momento de
analizar el compromiso de cada nacién por el respeto a los derechos.

En lo que respecta especificamente al tema de infancia, la Argentina y otros Estados de América
latinarealizan esfuerzos para adecuar los andamiajes legislativos y administrativos de acuerdo con
los lineamientos de la Convencidn sobre los Derechos del Nifio. La situacién es compleja y las
variables a tener en cuenta en el planteo y fundamentacién de una legislaciéon son multiples y a
veces, contradictorias.

En su accionar los paises deben tener en cuenta el interés superior del nifio, lo que implica la
reflexiony el debate sobre la ciudadania de los nifios como también la generacion de adhesiones en
la sociedady, enespecial entre los educadores de la infancia, para avanzar la atencién integral de la
infanciaque incluye laeducacién, laalimentacién, lasalud, respetando la singularidad de cada nifio,
la cultura de la comunidad a la que pertenece y asegurando la igualdad de oportunidades, mas alla
de su origen social.

Teniendo en cuentalodicho, resulta necesario profundizarlareflexién sobre las vinculaciones que se
establecen entre el sistema educativo y el sistema politico respecto de la direccionalidad de la
educacion y la concrecién de determinadas politicas. En este sentido se reconocen diferentes
estrategias de los distintos actores sociales y politicos para expresar y articular demandas vy
propuestasentornoa la educacion. De este conjunto de actores interesa analizar, principalmente, el
accionar del Estado, en sus distintas instancias territoriales —hacional, provincial, municipal-y el
accionar de los érganos de gobierno ejecutivo y legislativo. Del conjunto de politicas publicas, el
analisis de la politica educativa en sus caracteristicas particulares remite a la reflexién del conjunto

“2 Elaborado por Mercedes Mayol Lassalle.
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de las demads politicas sectoriales, en especial a las de acciéon o promocién social, en donde se
reconocen pugnas porla hegemonia de programas y manejo de recursos y planes en relacién con la
primera infancia.

En este sentido el seminario procurard el conocimiento de los marcos juridicos relativos a la infancia
y a lalegalizaciéon de laeducacidn paralos nifios de 45 dias a 5 afios inclusive. Por ello, se propondra
retomarla historiade lainfanciayla educacidninicial como el resultado de un complejo proceso de
construccién social que se relaciona con las doctrinas de lasituacidn irreqular y de proteccion integral
y lalegislacion que las sostiene y/o justifica.

Ademds, la educacidon es una practica social y, por lo tanto, eminentemente histérica y remite a
realidades y actores concretos y cambiantes. De alli la importancia de referirse también a la
constitucion de laidentidad de los sujetos y, en este sentido revisar el papel de los docentes en lo
gue hace a su profesionalidad politicay su posicionamiento respecto del derecho de los nifios, delrol
de la escuela y del curriculo como “carta de derechos” y del rumbo de las politicas sociales en
relacién con la infancia.

PROPOSITOS

En este marco, el seminario se propondrd ofreceralos participantes la habilitacién de un espacio de
debate y profundizacién sobre los factores centrales que configuran el panorama actual de las
politicas dedicadas ala infancia, analizando los conceptos sobre las cuales se fundan dichas politicas.
Paralelamente, el seminario aportard informacidn y claves para el andlisis de politicas publicas,
documentos y legislaciéon para la infancia en particular relacién con la educacidn infantil desde el
nacimiento del nifio.

Al mismo tiempo el seminario propondra a los alumnos reflexionar sobre cémo contribuir en la
construccion de una infancia, donde los nifios y nifias puedan ejercer de manera plena todos sus
derechos. En este sentido resultafundamental revisar cuidadosamente la actuacién profesional del
docenteylas dindmicas de laescuelay si se actla bajola légica de los derechos prioritarios del nifio
o existen contradicciones. El bienestar de los nifios compete a todos los actores sociales y la escuela
favorecerd a lainfancia a través de sus propias acciones y practicas cotidianas, trabajando desde su
organizaciony propuestas educativas con un enfoque que tenga siempre presente en su gestién la
centralidad de los nifios.

Teniendo en cuenta lo expresado, el seminario se propone generar espacios que posibiliten:

e Comprender los factores centrales que configuran el panorama actual de la situacidn social,
cultural y educativa de la infancia

e Analizar criticamente los principales conceptos de los debates en materia de derechos de la
infancia.

e La apropiacionde los conocimientosy losinstrumentos para una participacion activa, reflexiva
y critica en los procesos de definicién y desarrollo de las politicas publicas para la infancia.

e Manejar fuentes y documentos mundiales y nacionales referidos al tema

e Reflexionar sobre las politicas publicas relacionadas con la educacién infantil y sobre su
incidencia en la construccion de su propio rol y sus compromisos subyacentes.

e Analizaryformularhipdtesis explicativasy propuestas de solucidn a problemas de la infancia.
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EJES DE CONTENIDOS

1. Estado mundial de lainfancia. Infancia y condiciones de vida en América latinay en la Argentina.
Pobreza, exclusidnyviolencia. Metas sociales y educativas de los organismos mundiales. Estado de |a
educacidn infantil en la Argentina.

2. La doctrinade la situacidonirregular: el tratamiento indiferenciado del menor como abandonado-
delincuente. Ladoctrinade laprotecciénintegral del nifio: el tratamiento del nifio como sujeto pleno
de derechos. La condiciénjuridicade lainfanciaenlaArgentina. Ley de Patronato, Declaracidon de los
Derechos del Nifio, la Convencién Internacional sobre los Derechos del Nifio y las legislaciones
nacionales. La ley 26.061 de Proteccién Integral de los Derechos de Nifias, Nifios y Adolescentes y
leyesjurisdiccionales. Nuevas relaciones entre lafamilia, el Estado y el nifio. El papel de los padresy
de las familiasenlacrianzay educacién de los nifios pequefios. El papel de las defensorias. La voz de
los nifios. Seguimientos y diagndsticos sobre el cumplimiento de los derechos del nifio.

3. El derechoala educacion inicial desde el nacimiento, desde los debates fundacionales del nivel
hasta el presente: Ley de Educacién Comun 1420 (1884), Ley Simini (1946). Ley de Jardines
Maternales Zonales (1973), Ley Federal de Educacion (1993), Ley de Educacion Nacional (2006). La
nuevaley de educacién argentina: accionesy omisiones. Debatesy temas pendientes enlaeducacén
de los primeros aios: La Ley 26.233 de Promocidnyregulacién de los centros de desarrollo infantil y
decreto reglamentario 1202/2008. Leyes educativas del GCBA, Ley 621 Decreto 1089/GCBA/2002.

4. La dimensidn politica del rol docente. El docente en la institucién escolar y en su comunidad.
Asistencialismoy trabajo docente. De laescuelacomo contencién ala escuelaeducadora. El curriculo
como carta de derechos y la responsabilidad del docente frente al nifio y la comunidad.

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

El seminario esta destinado a aportar informacién y claves para el andlisis de politicas publicas,
documentos y legislacién para la infancia. Se concretarad a partir de instancias de exposicién de
aspectos tedricos, de analisis documental en clase y de busqueda de referencias bibliograficas y
legislativas, en trabajo auténomo. Se otorgard importancia tanto a la lectura del material y la
discusion grupal, como al nivel de fundamentacidn en los analisis de politicas y programas.

Para el trabajo final se sugieren como ejemplo las siguientes propuestas de trabajo:
12 propuesta:

a. Consignarel registro de unaobservacidon de un nifio o narracion de una situacién vividavinculada a
un nifio en situacién de riesgo/vulnerabilidad.

b. Redaccién de un ensayo sobre la problematica observada/vivida en vinculacion con los derechos
del niflo y las obligaciones y responsabilidades del Estado y sus familias.

22 propuesta:
a. Analizarla nueva Ley de Educaciéon en lo que hace a los articulos dedicados a la educacidn inicial.

b. Redaccion de un escrito sobre las omisiones incurridas en relacion con la educacién en los
primeros afos a de vida, en vinculacién con los derechos del nifio y las obligaciones y
responsabilidades del Estado.
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BLOQUE: FORMACION LUDICA

Juego en la Educacién Inicial

FUNDAMENTACION

Este espacio curricular se propone ofrecer algunos criterios generales para acompafiar a los
profesores responsables enlatareade disefiaruna propuesta de ensefianza paralamaterialuego en
la Educacién Inicial del Campo de la Formacidn Especifica. Esta materia pretende instituir un nuevo
espacio curriculardesde el cual abordar ciertas problematicas que hasta ahora han sido tratadas con
el formato de seminario en el plan anterior. Los desarrollos actuales de la tematica, su inclusién en
los Disefios Curriculares del Nivel Inicialy su rol constitutivo de laidentidad de la educacién infantil,
tornan necesario el cambio de modo de cursada en la formacién de grado.

La preocupacion por el lugar que el juego tiene en la escuela infantil forma parte del discurso
cotidiano de los maestros. Sin embargo, alin se observan dificultades para su inclusién conciente en
la planificacion didactica. El juego aparece espontaneamente ya sea como apropiacion por parte de
los ninos o como unasuerte de permiso que se otorga el maestro cuando los tiempos de ensefianza
de los contenidos escolares esta cubierta. Esto hace que los espacios y tiempos destinados al hecho
de jugar disminuyan a medida que aumenta la edad de los nifios. Por otra parte, la prevision de
juegos en la organizacidn de la tarea del maestro y la anticipacion de su participacion mientras o
durante el juego se realiza, es casi inexistente.

PROPOSITOS

Frente a este estado de situacion, este espacio curricular busca facilitar el abordaje de la
problematicadel juegoenla Escuela Infantil y poner en discusion la pertinencia de su presencia en
las salas, los modos de mediacion del educadory las posibilidades que el juego brinda. Desde esta
perspectiva, son sus propdsitos:

e Abordar las discusiones en torno a la definicion y modos de comprensién del fendémeno
lidico construidos desde los diferentes enfoques desde los que se lo ha tratado
(principalmente sociolégico, pedagdgico-didacticos, psicoldgicos y filosoficos). De esta
manera, se pretende generarmiradas diferentes sobre los acercamientos que se realizaronal
objeto juego como estrategia didactica o método de ensefianza o como rasgo singular de la
conducta infantil. Poner en tension estos aspectos y considerar al juego como fendmeno
social y cultural puede resultar atil a la hora de establecer las relaciones entre contexto
escolar-contexto no escolary juego.

e Profundizar sobre la tematica de juego a partir de la articulacién con los contenidos
brindados en otras instancias de la formacion (como las Didacticas de la Educacién Inicial
Sujetosde laEducacidnInicial, Taller de juego, , etc.). En este sentido, se pretende situar el
juego en la escuela desde su significado para el desarrollo de los nifios y los modos de
mediacién del maestro. De esta manera, se espera brindar elementos que permitan
responder preguntas tales como lostiempos que se le debedestinaral juego en las salas, las
diferencias en el tratamiento del juego segun las edades de los nifios, la relacién entre el

“ Elaborado por Patricia Sarlé e Inés Rodriguez Sdenz.
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juegoylos contenidos escolares, el rol que debeasumirel maestro en las situaciones ludicas,
etc.

e Generar modelos de practica que permitan incluir al juego como parte de las practicas
cotidianas y de la ensefianza de contenidos especificos.

REFLEXIONES EN TORNO A LA INCLUSION DE ESTA MATERIA
Jugar en la escuela

La reflexionentornoalapresenciadel juegoenel marcode |la propuestadidacticadel maestrose ha
nutrido, en estos ultimos afios, de numerosos aportes, fruto de la investigacion, discusion y
tematizacién acerca de las mutuas implicancias de estos fendmenos.

La complejidad del juego como objeto de reflexidn, se hace evidente tanto si centramos nuestra
atencidn en lo que hace a los multiples significados que pueden hallarse al tratar de definir qué es
jugar (Glanzer 2000: 128-130) como si focalizamos en el amplio espectro de rasgos que podriamos
delinear a la hora de enunciar las caracteristicas del juego como fendmeno particular. Aln siendo
exhaustivos en estas busquedas, resulta complejo lograr repasar todos los sentidos que este
fendmeno abarcaysiempre corremos el riesgo de haberdejado alguna perspectiva fuera del analisis.

Sinduda, el aporte realizado a partir de estudios psicolégicos, antropolégicos o socioldgicos sobre el
fendmeno del juego es vasto y profundo. Sin embargo, estas conceptualizaciones no resultan lo
suficientemente explicativas a la hora de pensar el juego dentro de las particularidades que la
situacion de ensefianza, como contexto social particular, asume.

En el seno de la Educacion Inicial, el concepto de juego adquiere una relevancia central dado que
redne en si mismo, los aspectos tradicionales que hacen a la historia y la imagen del jardin de
infantesy, al mismo tiempo, las concepciones referidas al desarrollo cognitivo del nifio pequefio. Es
decir, articula el problema del conocimiento, desde el punto de vista del aprendizaje, con las
especificidades del marco situacional en el cual se provoca o se promueve la ensefianza (Sarlé,
1999b).

Sin embargo, lejos de que esto derive en forma directa, en una obvia y armdnica vinculaciéon entre
ambos fendmenos, el devenir, tanto de los discursos como de las practicas cotidianas en las salas,
dejan en evidencia lo complejo de sus mutuas implicancias. A la hora de considerar las relaciones
entre juegoyensefianza, aspectostalescomolalibertad del jugadorolaimportanciadel proceso por
sobre el productofinal que se le otorgaal juego, parecen obturarlaposibilidad de pensarel juego en
vinculacién con laensefianza. Parecieran seraspectos opuestos e irreconciliables con algunos de los
rasgos centrales de la ensefanza, con lo que tan sélo pensarlos como fenédmenos de algin modo
asociados devendriaen deformaciones delfendmeno lidico hasta extremosirreconocibles. Diversos
autores designan a este proceso desnaturalizacion del juego y lo definen como la pérdida de la
naturaleza ludica en los juegos que se proponen dentro de la escuela.

Si se considerara la libertad de eleccion del jugador como la Unica y mds central caracteristica del
juego, seriaimposible considerarlo en vinculacién con la ensefianza. Siempre que la actividad fuera
propuesta en forma externa al jugador, apareceria una cierta resistencia que limitaria toda
posibilidad de jugar. Sin embargo, laobservacion de diferentes juegos propuestos porel maestroy la
formaen que los chicos los juegan pareciera indicar otras cosas y si lo que en la sala sucede cuando
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se juega no es un “actuar como si jugaran” y si el maestro logra aceptar que no todos los nifios se
incorporen al juego en el mismo momento ni permanezcan el mismo tiempo y algunos afiadan su
cuota personal en la propuesta inicial, esta caracteristica no tendria que impedir el hecho de jugar
(Sarlé, 1999b). La inclusion del juego en el marco de la propuesta didactica asume un grado de
legitimidad si se da en el marco de determinadas condiciones que genuinamente lo habiliten.

Los chicos no participan del juego que el maestro propone para aprender, sin embargo aprenden
muchas cosas cuando juegan. El estado actual de la investigacion sobre el juego pone de manifiesto
que el juego mejora las ejecuciones o rendimientos en los dominios cognitivo, linglistico y social
afectivo (Garaigordobil, 1995:81). El juego como actividad cognitiva aparece asociado con el
desarrollo del pensamiento abstracto, la perseverancia y la concentracion, el pensamiento
divergente y creativo, el desarrollo de procesos de andlisis y sintesis que facilitan la organizacién
perceptual. En relacion con el dominio lingtiistico, la propia necesidad de comunicarse para poder
jugar con otros, estimula el lenguaje coherente y la aparicién de expresiones idiomaticas mas
complejas gramaticalmente (Bruner, 1989; Manrique y Rosemberg, 2000). Por ultimo, como
instrumento de socializacién, el juego estimula los procesos de comunicacidon y cooperacidn entre
pares, amplia el conocimiento del mundo social del adulto, promueve el desarrollo moral por la
asimilaciénvoluntariaareglas de conductay facilita el desarrollo de la conciencia personal (Elkonin,
1980; Garaigordobil, 1995). En sintesis, en el juego se aprende y se desarrolla el pensamientoy la
creatividad de los nifios, dado que crea un contexto posible tanto para la ejercitacion de funciones
cognitivas existentes como para la creacién de nuevas estructuras cognitivas.

Estas posibilidades que el juego brindaalos nifios se potencian en el marco de laescuelainfantil. Asi,
es licito pensar que la propuesta de juego pensada por el maestro puede agregar valor al hecho del
jugar tanto por la posibilidad que brinda de hacerlo con otros (pares, jugadores mas expertos,
adultos) cuanto porla presenciade objetosy materiales que amplian las posibilidades espontaneas
del nifio o su contexto familiar. La figura del maestro promueve y sostiene los juegos de los nifios,
amplia sus posibilidades y genera nuevos contextos. La escuela infantil debiera entonces brindar
espacios, materiales, tiempos... para que el nifio pueda jugar. Se necesita volver a permitir el juego
(simbdlico, reglado, con otros pares o adultos, con objetos ricos y que desafien sus posibilidades
naturales, etc.) mas allad del tiempo de juego que es admitido como momento de esparcimiento o
descansoluegode latarea escolar. Un juego bajo la mirada del maestro, que sostiene y andamiay a
partir del cual se generansituaciones de interaccion maestro-nifios, nifios-nifios, que van ampliando
los contextos de significado enlos que se produce el aprendizaje. Cuantas mas posibilidades tenga el
nifio de aprendery asimilar conocimientos nuevos, cuantos mas elementos reales disponga el nifio
sobre su experiencia tanto mas considerable y productiva sera la posibilidad de su imaginacion.

La declinacidondelespaciodeljuegoen la escuelay la subvaloracién de su inclusién en la propuesta
de ensefianzano pueden menos que deteriorarel valorde las experiencias de aprendizaje que se le
ofrecen al niio.

Ejes de contenidos

Los contenidos que se presentan para la organizacidon de esta materia estdn agrupados en torno a
diferentes ejes.

1. El hecho de jugar. Diferentes conceptualizaciones en torno al juego
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a) Juego e infancia. Los estudios socioculturales sobre el juego.

b) Juego y desarrollo. La dimension psicoldgica: los enfoques que vinculan al juego con el
desarrollo (Piaget, Wallon, Vigotsky, Aberastury, Winnicott, entre otros).

2. El juego en el nifio pequefio

c) Las caracteristicas del juego que facilitan laensefianza. Laimportanciadel juego como factor
motivacional y situacional de la ensefianza. La presencia del simbolo y laregla.

d) Juego y pedagogia. Los precursores y la creacion de materiales y juegos. (Froebel,
Montessori, Agazzi y Decroly).

e) Llastensionestedricasentornoaljuegoylaensefianza:juegovs. exploracién/manipulacion;
juego y placer / recreacion; juego y vida seria / libertad.

f) Las nuevas discusiones en torno al juego: Juego y género, TICy juego.
3. El juego en la educacién inicial.

g) Eljuego en el jardin maternal. Tipos de juego.

h) Eljuego en el jardin de infantes. Tipos de juego

i) Las estructuras didacticas con base en el juego: juego trabajo, juego dramético, juegos de
construccioén, juego centralizador.

4. El juego y el diseio de las actividades de ensefianza
j) La posibilidad de jugar porjugary jugar para. El juego como derecho del nifio.
k) Eljuegoyeltiempo escolar. Lainclusion del juego en la planificacién didactica.
I) Eljuegoenelpatioyenlostiempos libres.
m) La relacién entre juego y ensefanza de contenidos disciplinares.

5. La mediacién del maestro en el juego
n) La mediacion del maestro segun los tipos de juego.

o) El maestro como “ludo-educador”.

Taller de juego™

FUNDAMENTACION

La infanciay el juego estan indisolublemente unidos, sin embargo lo vemos cada vez mas ausente en
la vida cotidiana de nuestros nifios. Tanto en las familias con mayores recursos (donde los nifios
estan cada vez mas ocupados en actividades extraescolares), como en las familias de escasos
recursos donde los nifios tempranamente ayudan en tareas de adultos.

Asimismo, el espacio publico urbano y los espacios familiares mas reducidos no favorecen el
encuentro a través del juego.

“ Elaborado por Patricia Goicochea.
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Autores como J. Piaget, J. Bruner y L. Vigotsky, entre otros, se han ocupado de investigar el juego
infantil, sosteniendo que el juego es expresién y motor del pensamiento y del lenguaje, y factor
basico en el desarrollo de los nifios.

No obstante estas sélidas argumentaciones, no desconocemos las tensiones que aparecen en la
implementacidn del juego en las practicas de ensefanza escolar.

Habitualmente se observa que la actividad ludica organizada, planificada y secuenciada por el
maestro estdausente en el dmbito educativo formal. Aparece como unrecurso para la ensefianza de
una instancia curricular, como una propuesta puntual y repetida en momentos de espera entre
actividades, quedarelegadaala hora de Educacidn Fisica o a la iniciativaespontdnea de los alumnos
en el patio. Aquila dificultad aparece en que el repertorio conocido es cada vez mas escaso, por lo
que el juego espontdneo se reduce a acciones reiterativas y esquematicas.

El juego es parte del patrimonio cultural de una sociedad y, como tal, debe ser considerado un
contenido a ensefar a través de unaintencionalidad docente que se exprese en una planificacion
adecuada.

Por esto, consideramos de gran importancia dotar al maestro de un repertorio de juegos amplioy
variado que le permita llevar adelante estrategias de ensefianza destinadas a habilitar espacios
legitimos y valiosos de juego en el contexto escolar (tanto en el patio como dentro de las salas). El
recorrido por diversas propuestas (juegos socializadores, de mesa, de persecucién, corporales, de
construccidn, etc.) requiere, generay fortalece conocimientos y habilidades tanto de tipo cognitivo y
motor como emocional, social y cultural.

PROPOSITOS

e Brindar los conocimientos que permitan a los estudiantes reconocer que el juego es un
derecho de lainfanciay una responsabilidad de los adultos.*

e Ofrecerunespacio propicio parael despliegue de unampliorepertorio de diferentes tipos de
juegos, generando un climade confianza que permitainvestigar, recopilar, inventar, proponer,
jugary reflexionar acerca de las distintas propuestas.

e Proporcionar los elementos necesarios para analizar, comparar, clasificar y sistematizar los
juegos recopilados, organizando un fichero segln categorias establecidas que permitan
tenerlos disponibles para ponerlos en practica en su entorno profesional.

e Desarrollaractividades que les permitan identificar los saberes cognitivos, motores y sociales
gue conlleva una propuesta lidica amplia y variada.

e Promoverlaproducciéonescritade una “Autobiografialidica”, que consistaen relatarlapropia
historia tomando como eje los juegos a los que jugaron, desde sus primeros meses hasta la
actualidad.

4 Como lo indica el articulo 31 de la Convencién sobre los Derechos del Nifio, incorporada en la Constitucién de la Nacién
Argentina en el afio 1994 (Art. 75). En la ciudad de Buenos Aires, y a través del Decreto N2 1436 (afio 2005), el 27 de
septiembre fue declarado el Dia del derecho del nifio a jugar. Por esto, es un propdsito de este taller que los futuros docentes

tomen un compromiso para garantizar el ejercicio de este derecho.
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EJES DE CONTENIDOS

1. Abriendo el juego. Recuperarlos propios saberes|idicos de losalumnos a partir de la evocacion y
practica compartida. Sistematizacidn de esos saberes. Confeccidén de una lista de juegos.

2. Abrir la puerta para ir a jugar. Recorrido por distintos escenarios ludicos, como las comunidades
de los pobladores originarios de nuestro pais; los juegos tradicionales que jugaban nuestros padres y
abuelos; y los juegos populares de otras partes del mundo.

3. Todos los juegos el juego. Acompafiando los conocimientos desplegados, confeccionar un fichero
con un repertorio organizado segun criterios de clasificacion de propuestas ludicas, que servird de
insumo en el momento de plantear una propuesta didactica en la escuela. Este fichero constara de
juegos de presentacion, mezcladores, rimas de sorteo, juegos de persecucion, de mesa (cartas,
dados, tableros, etc.), de construccidn, corporales, sensoriales, juegos con palabras, de emboque y
punteria, juegos de palmas, juegos populares y tradicionales, etc.

4. ¢Dale que...? Planificaciéon, puesta en préctica y evaluacién de una propuesta de ensefanza
centrada en el juego.

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA
Se podra trabajar a partir de:

- Experienciasludicas, jugando en grupo diversos y variados juegos. Desde los mas conocidos
(y muchas veces olvidados) hasta los nuevos.

- Lecturay reflexién de materiales tedricos.
- Confeccién individual de un fichero de juegos.
- Planificaciones didacticas.

La metodologiaserdde tallerteniendo en cuentalaproduccidn como eje, facilitando la articulacién
teoria-practica, desarrollando trabajos individuales, en pequefios grupos y presentaciones en grupo
total.

BLOQUE: ENSENANZA DE LA MATEMATICA EN LA EDUCACION INICIAL

Matematica en la Educacion Inicial *®

FUNDAMENTACION

Esta instancia de formacién propone que los futuros docentes adquieran conocimientos vinculados
con los desarrollos tedricos de ladidactica de lamatematica construidos durante mas de veinte aios.
Asitambién se espera que los estudiantes construyan criterios que les permita disefiar, organizary
gestionar la actividad matemadtica en el Nivel Inicial.

Asumiendo que son las practicas de ensefianzael principal objeto de estudio de lamateria, se estima
necesarioincluiren el marco del andlisis didacticoy de la planificacién de laensefanza, el estudio de

“ Elaborado por Adriana Castro y Fernanda Penas.
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los conocimientos matematicos involucrados en los contenidos del Nivel Inicial. Se trata de las
concepciones que los estudiantes poseenyaque, porlo general, tienden a “naturalizar” su existencia
o minimizarlacomplejidad implicitaen esos saberes (aproximacién alas propiedades del sistema de
numeracién, nimeros naturales, relaciones espaciales, algunas propiedades geométricas, medicion).

Las Investigaciones enlas que se fundamente la didactica de la matematica reconocen que los nifios
pequefios se aproximan a los mencionados conceptos matematicos construyendo ideas propias,
provenientes de su relacién conlos conocimientos circulantes en el entorno social. En consecuencia,
esta instancia de formacién proveera variadas experiencias que permitan conocer y valorar los
conocimientos de partida de los ninos. Para esto serd necesario que los futuros docentes analicen
estudios exploratorios, investigaciones recientes y adquieran herramientas para la evaluacién y
diagndstico.

El saber matematico entendido como una practica cultural demandara también, que los estudiantes
se aproximen alas caracteristicas de esta actividad. Por lo tanto, la materia favorecera que el futuro
docente tome contacto con el quehacer matematico, comprenda los origenes de los saberes
vinculados con esta instancia formadora, conozcan en qué consiste esta actividad, cudles son los
aportes que la matematica —en tanto ciencia- realiza a la sociedad en su conjunto y cudl es su
vinculaciéon con laensefianza sistematica. Se espera que se reconozca su caracter histdrico y social y,
de este modo, reflexionen acerca de la finalidad de ensefiar y de aprender estos conocimientos en
los distintos niveles educativos.

Del mismo modo se planteardlarelevancia de ensefiar Matematicaen el Nivel Inicial comprendiendo
gue la inclusidn de este espacio el disefio curricular de la Ciudad de Bs. As. es una decisién
relativamente reciente. Se tratade analizarel rol de los diferentes enfoques teéricos que han influido
en los procesos de conformacién de los enfoques diddacticos para el area.

PROPOSITOS
Ofrecer oportunidades y experiencias para:
e Analizar el rol de la produccién matematicay de la ensefianza de esta materiaen la

e sociedadactual, vinculando estos aspectos generales con las finalidades particulares del Nivel
Inicial.

e Analizar los diferentes modelos de ensefianza que han influido en la educacion matematica
para el Nivel Inicial.

e Construir un marco tedrico de referencia para el disefio y seleccién de situaciones de
ensefianza.

e Reconstruir, revisar y reorganizar los conocimientos matematicos de los futuros docentes
abordados durante su escolaridad, en funcién del trabajo didactico que demanda la
ensefianza.

e Reconocery valorar la resolucién de problemas como motor de la actividad matematica.

e Interpretar producciones de los nifios para reorientar el proceso de ensefianza.
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e Construir modelos de intervencién que favorezcan el avance de los conocimientos
matematicos iniciales de los nifios.

e Analizar las condiciones propias del Nivel Inicial para el desarrollo de actividades de
matematica, integrando los conocimientos aprendidos en otras instancias y trayectos de su
formacién.

e Aproximarse al enfoque tedrico de la didactica de la matemadtica a través de sus
investigaciones, estudios y bibliografia especifica que les permitird construir una posicién
frente ala ensefianzay al aprendizaje de conocimientos matematicos.

e Analizar marcos curriculares de diferentes momentos y jurisdicciones que incidiran en su
futuro desempefio.

CONTENIDOS

Los contenidos de cada uno de los ejes sugeridos estaran atravesados por las condiciones de
ensefianza propias del Nivel Inicial a lavez que responderan a las exigencias del presente enfoque
didactico. Se podran considerar, por ejemplo: los diversos tipos de actividades (juegos, secuencias,
actividades con caracter ludico, etc.); los modos de comunicar las consignas de trabajo; las variadas
intervenciones docentes para hacer avanzar los conocimientos de los alumnos; las diferentes
modalidades de organizacién grupal; la planificacion de momentos de reflexién, etc.

Ejes de contenidos sugeridos
1. Aportes para la construccion del enfoque didactico
- El papel de la matematica en el mundo contemporaneo. La cultura matematica en la sociedad.

- Enfoque epistemoldgico. Relaciones entre matematica, diddacticay psicologia. Analisis de marcos
tedricos que influyeron en la construccion de la ensefianza de la matematica en la educacién

inicial. Diferenciacidon entre nociones psicoldgicas acerca de la construccién de conceptos y las

propuestas didacticas.

- Conceptos basicos de la didactica de la matematica en tanto disciplina cientifica: problema,
variable didactica, situacién didactica, tipos de situaciones didacticas (accién, formulacion,
validacién) institucionalizacién. Rol del conocimiento, de la actividad del alumno y de las
intervenciones docentes en la clase.

2. Aportes para la ensefianza de los nimeros y el sistema de numeracién
La ensefanza de los nimeros

- Los problemasvinculados al uso de los numeros. Andlisis de las diferentes clases de problemas:
los nimeros para memorizar cantidades y posiciones; para comparar; para calcular. Relaciones
entre el recitado de niumeros, conteo y calculo.

- Variables que intervienen para la elaboracién de propuestas didacticas que favorezcan la
construccién de las funciones de los nimeros naturales y el avance de los conocimientos.

La ensefianza de la numeracion
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- Propiedades del sistema de numeracién. Diferenciacion entre sistemas no posicionales y
posicionales. Suvinculacién con diferentes formas de calculo. Diferenciacion entrela numeracion
hablada y la numeracién escrita.

- Aportesdelasinvestigaciones psicoldgicas y didacticas acerca de las aproximaciones de los nifios
al sistemade numeracién. Ideas de los nifios para comparar, escribiry leer nimeros de diversa
cantidad de cifras.

- Construccion y andlisis de propuestas diddacticas para favorecer el avance de los conocimientos
de los nifios sobre el sistema de numeracién.

3- Aportes para la ensefianza del espacio, de la geometriay de la medida

- Andlisis de los diferentes objetos de ensefianza: distincién entre problemas geométricos,
espaciales y de medida.

- Resoluciénde problemas espaciales en el contexto matematico. La representacidn espacial con
sentido social. Aproximaciones de los nifios pararesolver problemas espaciales. Construccion de
sistemas de referencias. Uso y sentido del vocabulario.

- Problemasgeométricos enlamatematica. El surgimiento de estos conocimientos en la historia.
La geometria como el estudio de las propiedades en cuerpos y figuras. Modos de validar:
validacién empirica y validacién demostrativa.

- La geometria en el jardin. Posibilidades y limites para el desarrollo de los contenidos.
Construccion y analisis de diferentes secuencias didacticas: actividades de reproduccién;
actividades de comunicacién. Variables intervinientes en estas situaciones.

- Conceptode magnitudy medida. Medir y estimar. Origen histdrico de los sistemas de medidas.
Unidades de medidade uso corriente. Estudios psicoldgicos y didacticos sobre la construccidn de
las nociones vinculadas con la medida en los nifios.

- Los problemas que le dansentido a la medida en el jardin. Procedimientos de resolucién de los
nifios; uso de la estimacion y de diferentes instrumentos de medicién.

ORIENTACIONES PARA LA ORGANIZACION DE LA MATERIA

A continuacion se planteanlasideas que orientaron laseleccidony organizacién de los contenidos de
esta materia. Las mismas podran considerarse un insumo para el disefio de la materia.

- Una perspectiva histdrica: Se trata de contextualizar los saberes matematicos para que el
estudiante asuma una posicién frente a la produccién social de conocimientos, reconozca su
evolucidn, su cardcter provisorio y las formas en que ese saberllega a lainstitucion escolar.

- Lareflexionsobre los conocimientos: Se trata de analizar los objetos matematicos implicitos en
los contenidos de ensefianza del nivel. Laidea es reconocer la complejidad, las relaciones con
otros conocimientos, vinculando al estudiante con posibles profundizaciones.

- Una perspectiva didactica: Se trata de focalizar en el disefio, implementacidn y evaluacién de
propuestas especificas. Esto permitird anticipar y reconocer diferentes procedimientos de
resolucién de los nifios; analizar concepciones frentea determinados objetos de conocimientos;
reflexionarsobre lasintervenciones docentes, las variables que influyen enla ensefianza, etc. Asi
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también preverdaspectos relevantes de lagestion de laclase. Se tratade vincular estrechamente
el marco tedrico de la materia con las practicas de ensefianza.

Se intentara entramar las ideas anteriores en cada una de las unidades del programa, evitando
escindirel tratamiento de los conocimientos matematicos de la planificaciony gestién de laclase. Asi
por ejemplo, se incluira: la planificacién, el andlisis de registros de actividades, el diagndsticoy la
evaluacion de los niflos —entre otras cuestiones— en forma conjunta con el analisis de los
conocimientos matematicos.

UNIDADES CURRICULARES

Prevencién y cuidado de la salud®’

FUNDAMENTACION

Los actuales enfoques en el campo de lasalud publica consideran lasalud como fuente del desarrollo
integral de la personas produciendo un desplazamiento del foco de estudio desde la enfermedad
hacia la salud y de lo individual a lo comunitario. Este posicionamiento implica un abordaje desde
multiples y amplias perspectivas que propicien la circulaciéon social de conocimientos actualizados y
la planificaciony aplicacion de variadas estrategias referidas alapromocién y prevencion de la salud
comunitaria.

Desde este marco tedrico referencial el aporte de este espacio curricular a la formacion de las/os
futuros docentes se orienta a la constitucion de los mismos como referentes sociales en la
promocion, proteccién y preservacion de la salud de los alumnos-nifios del jardin maternal y del
jardin de infantes.

El cuidado integral de la salud infantil en el ambito escolar requiere a los docentes la deteccién
precoz de los posibles problemas de salud que puedan presentar las nifias y nifios como también,
conocer y promover las condiciones que garanticen el desarrollo de sus posibilidades motoras,
subjetivas, cognitivas y sociales tomando en cuentalas caracteristicas socioambientales del entorno
enque crecen, favoreciendo lapermanenciade redes de cooperacion entre las familias, la escuelay
las instituciones sociales.

Paraello, los futuros docentes deberan ir construyendo critica y reflexivamente los conocimientos,
habilidades y practicas orientadas a la prevencidn, preservaciéon de la salud infantil y la gestién
oportunade decisiones ante las diversas situaciones problematicas referidas a la salud de los nifios y
las nifias que puedan presentarse en el ambito escolar.

PROPOSITOS

e Aportar saberes y habilidades multirreferenciadas en relacién con la promocién y
preservacion de la salud infantil.

e Favorecerlaidentificaciony analisis de variadas situaciones relacionadas con la salud de los
alumnos del Nivel Inicial.

4 Elaborado por Graciela Coppa.
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e Posibilitar la construccion reflexiva de los criterios de intervencion docente oportunos y
pertinentes ante situaciones que comprometen la salud de los alumnos y del personal
docente.

e Revalorizar la promocién y preservacién de la salud en el dmbito escolar como un factor
fundamental en la mejora de la calidad de vida comunitaria.

e Propiciarlaidentificaciony promociénde losvinculos entre escuelas, familias, comunidad y
las redes de servicios locales de salud.

e Favorecer la adquisicion de herramientas tedrico-practicas que permitan la actualizacidn
profesional continua vinculada a la salud infantil en el ambito escolar.

EJES DE CONTENIDOS
Los contenidos se han organizado en los siguientes ejes tematicos:
1. Enfoques actualizados de la prevencién y promocion de la salud

Rastreo y contrastacion de las concepciones de salud en diferentes contextos sociohistdricos. La
salud como proceso individual y comunitario.

Los niveles de prevenciéon de la salud: primaria, secundaria y terciaria. La salud como Derecho
Humano.

Salud integral infantil. Incumbencia del rol docente en la promocién y preservacion de la salud
escolar.

El Nivel Inicial como institucion promotora de la salud infantil y comunitaria.

Redesde articulacion entre lafamilia, laescuelaylos centros y equipos de salud para el cuidado del
nifio sano y la derivacidn del nifio enfermo.

2. Lasalud integral del lactante y el deambulador

Calendario obligatorio de vacunacién. Vacunas opcionales. Vacunas recomendadas para los
docentes.

Organizacidny sectorizacidon de las tareas de crianza. La alimentacién natural y artificial del lactante.
Modos de conservacidon de la leche materna. Técnicas de preparacién y administracion de los
biberones. Incorporacién de la alimentacién sélida. Analisis de diferentes dietas para los lactantes.

Pautas para la preparacion de una dieta saludable. Diarrea en el lactante.

Organizacion del espacio de descanso. Ritmos de suefio-vigilia. Prevencién del sindrome de muerte
subita del lactante.

Organizacion del sector de higiene y cambiado de pafiales. Dermatitis del paiial.
Fiebre en los nifos pequefios. Convulsion febril.

Situaciones ligadas a la salud del lactante y el nifio pequeno: espasmo del sollozo, infecciones
respiratorias agudas: catarros, bronquiolitis, neumonia.
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Principales causas de morbi-mortalidad del nifio de 0 a 2 afios. Prevencién y deteccion precoz:
hepatitis B; meningitis infecciosa. Sida infantil: legislacion en vigencia. Ley Nacional N2 23 798/ 90.
Normas vigentes de aplicacién en el ambito escolar.

Entrevistade ingreso: recopilacién de informacién pertinentereferidaalasalud del nifio que ingresa
al jardin maternal.

Criterios para la organizacién de un ambiente fisico seguro, saludable y estimulante del desarrollo
infantil.

Prevencion de los accidentes en nifios de 0 a 2 afios en el dmbito doméstico y familiar. Factores de
riesgo.

3. Eje tematico: Salud integral de los nifios y las nifias de 3 a 5 aiios
Refuerzo de las principales vacunas.

Necesidades nutricionales infantiles Condiciones para una alimentacidn completa, equilibrada y
variada. Factores sociales, econdmicos y culturales que inciden en las dietas familiares y
comunitarias. Diversificacién de la dieta infantil. Pautas para la preparacién de una dieta saludable.
Refrigerio, almuerzo y merienda en el ambito escolar. Analisis de modelos de dietas escolares.

Prevencidon de enfermedades ligadas ala malnutricion: desnutricion, obesidad y desnutricion oculta.

Salud bucodental. Enfermedades ligadas a los alimentos: sindrome urémico hemolitico,
gastroenteritis.

El tiempo de descanso en las escuelas infantiles de jornada completa.

Control de esfinteres. Ensefianza de pautas, normasy habitos referidos al cuidado de lasalud infantil
y a la promocién de estilos de vida saludable. Nociones de salud familiar y comunitaria.

El jardin de infantes como unainstituciéon saludable y promotora de la salud familiar y ambiental.

Identificacion de las posibilidades de acceso a las redes de servicios de salud disponibles.
Articulaciones con el Area Programatica del Hospital Publico de referencia para cada institucion
escolar.

Principales causas de morbi-mortalidad del nifio de 3 a 5 afios. Prevencién y deteccidn precoz de
enfermedades eruptivas, hepatitis A, etc.

Entrevista de actualizacién: Datos referidos a la historia de salud de los nifios y nifias que asisten al
jardin de infantes.

Criterios parael disefio y la organizaciéon de un ambiente fisico seguro, saludable y estimulante del
desarrollo motor, subjetivo, cognitivo y social infantil.

Prevencidon de los accidentes mas frecuentes en nifos de 3 a 5 afios. Factores de riesgo.
Adiestramiento basico en los primeros auxilios.

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

Para el desarrollo de los contenidos se recomienda, entre otros posibles abordajes didacticos, el
estudio, analisis y resolucidon de casos vinculados con la salud infantil en el contexto escolar.
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Educacién Fisica en la Educacién Inicial *®

FUNDAMENTACION
éCual es el sentido formativo de la Educacion Fisica en la educacion inicial?

El Sistema Educativo debe “brindar una formacién corporal, motriz y deportiva que favorezca el
desarrollo armonico de todos/as los/as educandos/as y su insercidn activa en la sociedad”®. Asilo
establece la Ley N2 26.206 de Educacion Nacional al formular los fines y objetivos de la politica
educativanacional. En el mismo sentido, dichaley enunciaque la Educacion Inicial debe: “Favorecer
la formacion corporal y motriz a través de la educacion fisica”>® como uno de sus objetivos
especificos.

Del parrafo anteriorse infiereque el aprendizaje de Educacidn Fisica es un derecho paralos alumnos,
y su ensefanza, una obligacién del Estado a través del Sistema Educativo.

La inclusién de Educacion Fisica como saber socialmente significativo en el Nivel Inicial se
fundamentaen el aporte formativo con que la educacidn de la corporeidad y la motricidad humana
contribuye ala educaciéon integral de los nifios, y con la educaciéon a lo largo de toda la vida.

En tanto disciplina pedagégica, se inserta en el proceso educativo del Nivel Inicial a través de sus
contenidos especificos: los saberes corporales, motores y ludicos, para procurar la intervencion
intencional y sistematicasobre el desarrollo de las capacidades motrices de los nifios. El desarrollo de
dichas capacidades posibilitalaadquisicion de nuevas habilidades motrices, y ambas (capacidades y
habilidades) propician el logro de la competencia motriz*"

La construccién de lacompetencia motrizesun proceso dindmico y complejo, caracterizado por una
progresion de cambio en las posibilidades de dominio de uno mismo (corporeidad) y de las propias
acciones (motricidad) con otros o con los objetos en el entorno (Ruiz Pérez; 1995). Esta construccion
se da a partir de las multiples interacciones, en las que intervienen el conjunto de informaciones,
formas de hacer, actitudesy sentimientos, que permitiran al nifio una practica motriz auténomay la
superacionde los diferentes problemas motores que se le plantean, tanto en la clase de Educacién
Fisica, como en la sala, el patio, en los momentos de juego espontdneo o en su vida cotidiana.

Numerosos autores’” han relacionado la competencia motriz con un tipo de inteligencia sobre las
acciones o inteligencia operativa que supone conocer qué hacer, cémo hacerlo, cuando llevarlo a
cabo y con quién actuar, en funcion de las condiciones cambiantes del medio (Ruiz Pérez; 2004).

8 Elaborado por Gladis Miriam Renzi.

¥ Ley de Educacion Nacional N° 26.206, Capitulo Il, Fines y objetivos de la politica educativa nacional; Articulo 11.- inc. r).
0 Capitulo Il. Educacion Inicial; Articulo 20.- inc. f). Asimismo, otros objetivos con cuyo logro puede contribuir la Educacion
Fisica son: d) Promover el juego como contenido de alto valor cultural para el desarrollo cognitivo, afectivo, ético, estético,
motor y social; e) Desarrollar la capacidad de expresion y comunicacion a través de los distintos lenguajes, verbales y no
verbales: el movimiento, la musica, la expresion pldstica y la literatura.

21 Algunos autores como Raul Gémez (2007:103) prefieren utilizar el término competencia psicosociomotriz como condicion
de que se considere la conducta motriz en su sentido amplio, con componentes intrinsecos (afectividad, cognicion,
percepcion) y extrinsecos (movimientos, posturas) en relacion dialéctica e indisociable. En este texto basado en la
concepcion de corporeidad y motricidad, el término competencia motriz abarca todos los componentes sefialados por
Gomez.

2 para Ruiz Pérez (2004): “La nocion de competencia motriz conectaria con lo expresado por Gardner (1983) cuando indica
la existencia de una inteligencia cinestésico-corporal en su propuesta de las multiples inteligencias, aunque reconoce su
origen en White (1959) quienla pone en la literatura psicoldgica para referirse a la «capacidad de un organismo para
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En la primerainfancia, los niflos aprenden a ser competentes motrizmente cuando lograninterpretar
mejor las situaciones que reclaman una actuacién motriz eficaz y cuando desarrollan los recursos
necesarios para responder de forma ajustada a las demandas de la situacién. Esto supone el
desarrollo de un sentimiento de competencia para actuar, un “yo puedo” acompafado de un
sentirse confiados de poder salir airosos de las situaciones-problema planteadas y manifestar la
alegria de ser capaces de causar transformaciones en su medio.

Una de las manifestaciones del logro de la competencia motriz es la progresiva conquista de la
disponibilidad corporal, entendida como la construccion de los “conceptos, procedimientos y
actitudes inherentes al empleo inteligente y emocional”>® de la corporeidad y sus capacidades.
Representa el valor alcanzado por la competencia motriz (Gdmez, R.; 2007), y se expresa como el
logro de “sintesis de la disposicion personal para la accién y la interaccidon con el medio natural y
social”>*

Para favorecerla progresiva construccion de la disponibilidad corporal desde la primera infancia, la
educacion fisica fomenta el conocimiento, dominio y valorizacién de la corporeidad y motricidad
propias y de los otros, de la interaccién de ambas con el mundo de los objetos y la gradual
elaboraciéon del esquema corporal de los nifios.

Una adecuada intervencién del docente brindada desde el jardin maternal, propicia que los nifios
alcancen el paulatino control postural, la creciente discriminacién corporal y la manipulaciéon
intencional de objetos, entre otros aprendizajes, haciael logro de nuevas competencias motrices en
las siguientes secciones del Nivel Inicial.

Ademads, la educacién fisica favorece la experiencia placentera del juego, el despliegue de la
imaginacion, el gusto porresolversituacionesy problemas motores, la participacién en el cuidado de
su salud, y en la higiene y preservacion del medio ambiente.

También, promueve los comportamientos de cooperacidn y reciprocidad, que permiten al nifio
iniciarse en la comprensién del valory necesidad de las reglas, en la disposicién personal y grupal
para el esfuerzo y sienta las bases para actitudes de autoestima, tolerancia, respeto, valoraciény
cuidado de si mismos, de los otros y del ambiente, colaborando con la formacién progresiva de una
imagen positivade simismoy del reconocimiento de sus posibilidades y limitaciones. Los alcances de
la influencia de Educacion Fisica en la primera infancia contemplan ademas del hacer, el pensar, el
sentiry el querer de los nifios.

Para que la asignatura Educacién Fisica pueda cumplir con su aporte formativo especifico, las
instituciones que brindan educacidn inicial necesitan adecuar sus practicas de ensefianza a una
concepcién y mirada integradora de la corporeidad y la motricidad de los nifios, que no limite el
hacer corporal, motory lidicoy a la clase de Educacidn Fisica, sino que permita su despliegue en las
diferentes actividades que se realizan en este nivel.

Esto serd posible si durante su formacioén, los futuros docentes experimentany llegan a valorar la
importancia de los saberes especificos de esta disciplina tanto para su formacién personal como
profesional, como un medio parasuperarla miradareduccionista que laconfinaa la clase en el patio

interactuar con sumedio de manera eficaz y eficiente”. Ruiz Pérez, Luis Miguel (2004) “Competencia motriz, problemas de
coordinacion y deporte. Revista de Educacion, N2 335, Espaiia, pp. 21-33.
**Gémez, Raul Horado (2007). La ensefianzade la Educacién Fisica en el Nivel Inicial y el Primer Ciclo de |la EGB. Una
didactica de la disponibilidad corporal. Buenos Aires, Stadium 12 reedicion.
>* MCE (1995). CBC. Ca pitulo “Educacion Fisica para la EGB”. Buenos Aires.
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y la circunscribe a la labor del profesor especialista, desconociendo que laintervencion sobre los
aprendizajes corporales y motores, compete y es responsabilidad de todos los docentes del nivel.

7 .

¢Qué puede aportar la educacion fisica a la formacion de los Profesores de Educacion Inicial?

Uno de losfines que se le atribuyen al Sistema Educativo es el de posibilitar la formacion integral y
permanente de los seres humanos para que se realicen como personas en la totalidad de las
dimensiones de su comportamiento, acorde con sus capacidades y posibilidades.

Sin embargo, no todas las dimensiones de las personas ni todos los tipos de saberes han recibido
histéricamente igual consideracion en la educacién sistematica.

“En la cultura escolar los saberes corporales, lidicos y motores tuvieron siempre una insercion
desvalorizada en la institucion y han sido excluidos, casi en su totalidad, de la formacién del
Profesorado, con excepcidon de aquellaque se dedica especificamente a la didactica de la Educacion

Fisica”.”’

La educacidénfisicay sus saberes corporales, motores y ludicos han sido relegados, desvalorizados y
considerados “saberes de segunda”, y ella como disciplina, la “hermana menor” en el espectro
académico.

Para revertir esta situacién, se hace imprescindible que el futuro profesor de Educacién Inicial se
forme en una concepcion de educaciénintegral que le posibilite adoptar una perspectiva totalizadora
del proceso de ensefianza.

Los futuros docentes necesitan reactualizary revisarsus vivencias y experiencias anteriores referidas
a Educacidn Fisica, para lograr sensibilizarse y revalorizar sus aportes para su formacién personal y
profesional. Esta es una condicidon indispensable para que aprecien la importancia de los saberes
corporales y motores, y los promuevan como parte de la formacién de sus alumnos.

También, tienen que accederaun conocimiento didactico, un “saber cémo” que les permita aceptar
el desafioy el compromisodeintervenir en el desarrollo motor de los nifios, pues este requiere de
multiples experiencias e intercambios con el entorno fisico, social y cultural que se generanen la
relacién con el docente, como promotory contenedor de las iniciativas infantiles. La ensefianza de
Educacion Fisica aumenta las posibilidades de interaccion y contacto fisico entre nifios y docentes,
guienes deben estar preparados y contar con la disponibilidad corporal para permitirlos.

Toda experiencia y saber propuestos durante la Formacién Docente, incluidos los de Educacién
Fisica, tienen que ser abordados desde sus implicaciones y aportes a las practicas de la ensefianza.

Por consiguiente, los futuros profesores de Educacidn Inicial deben adquirir saberes especificos y
apropiarse de estrategias de ensefianza que les permitan mediarintencionalmenteen el aprendizaje
motor de los nifos, parafavorecer el desarrollo motor de los mismos durante su trayecto formativo
en ese nivel.

De este modo, contardn con mas herramientas conceptuales y didacticas para proponer diferentes
actividades, asi como para articular sus acciones y cooperar con los profesores especialistas de
Educacién Fisica y con otros docentes, que hagan posible una accién educativa integral para los
ninos.

> GCBA. Secretaria de Educacién. Direccién de Curricula. Aportes para el debate curricular. Gaggianesi, A.; Prieto, E. (2000):
“Taller: Los saberes corporales, ludicos y motores en la Formacién Docente”, Buenos Aires.
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PROPOSITOS

Los propdsitos que se mencionan a continuacién, intentanexpresar el “sentido formativo” de lamateria
Educacion Fisica en el Nivel Inicial.

Como parte del Campo de la Formacidn Especifica esta materia deberia permitir que los futuros
profesores:

e Revisenlas propiasconcepcionesyrepresentaciones sobre Educacion Fisica, y laincidencia de
las mismas en la propia disponibilidad corporal.

e Identifiquen el sentido formativo de Educacién Fisica en general y la contribucion que los
saberes corporales, motores y ludicos hacen a su desempeiio e intervencién en el desarrollo
integral del nifio de Nivel Inicial.

e Revaloricenellugardel juego motor, de laactividad motrizy de lainteraccidn con los otros en
el jardin y generen instancias para propiciarlos.

e Comprendan las caracteristicas particulares que asume el aprendizaje y la ensefianza de los
contenidosreferidos alacorporeidad, lamotricidady el juego en el transcurso del Nivel Inicial.

e Asuman el compromiso pedagdgico de intervenir por si mismos, o en articulacidon con otros
docentes (entre ellos el Profesor de Educacion Fisica en particular), en acciones que
promuevan el logro de la competencia motriz de los nifios en este nivel.

e Disefien, intervengany evallen porsi mismos, o en colaboracidn con el Profesor de Educacién
Fisica, propuestas didacticas que incentiven el aprendizaje motor, respetando la diversidad de
los nifios, en contextos escolares especificos.

EJES DE CONTENIDOS Y ORIENTACIONES DIDACTICAS
Desarrolloy aprendizaje motor en la educacion inicial

Para que el futuro Profesorde Educacién Inicial puedainterveniren el aprendizaje motory facilite el
logro de la competencia motriz de sus alumnos debe ser capaz de identificar y comprender las
caracteristicas evolutivas de los nifos en las diferentes etapas de su desarrollo, sin desatender la
diversidad de posibilidadesy limitaciones corporales, motrices y lidicas, de cada alumno particular,
segun el contexto socioecondmico y cultural del que proviene.

Si bien la problematica evolutiva del nifio en la educacién inicial sera abordada por la materia Los
Sujetosde laEducacidn, es conveniente que en esta materia se retome la especificidad del desarrollo
motor, a partir de una fundamentacidn conceptual general que acompafie al futuro docente en la
construccién de indicadores del desempefio motor en cada etapa, que lo orienten en la observacion
de nifos y grupos de nifnos moviéndose y jugando, y le permitan interpretar y comprender los
referentes empiricos con los que se encuentre en sus practicas de ensefianza.

7 .

Los contenidos de Educacion Fisicaen el nivel
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Los futuros profesores debenreconocerel papel de los contenidos especificos como mediadores en
el desarrollo de lacompetencia motrizde los nifios. Es fundamental que analicen los contenidos de
Educacion Fisica para la Educacion Inicial en los diferentes niveles del proceso de concrecidn
curricular, desde los Nucleos de Aprendizajes Prioritarios (NAP) propuestos por el Ministerio de
Educacidn, pasando por el Disefio Curricular de lajurisdiccidn, el proyecto curricular institucional,
hasta llegar al proyecto de ensefianza.

En tal sentido, cabe preguntarse qué contenidos de Educacién Fisica tiene que saber un futuro
docente para ensefiar esta disciplina a sus alumnos.

Es preciso que el futuro profesoridentifique, comprenday profundice el analisis de los conceptos
clave, los de mayor nivel de generalidad, relacionados con los contenidos especificos de Educacion
Fisica en el Nivel Inicial, cuya apropiacidn le permita luego entender la propuesta curricular de
cualquier jurisdiccion o las propuestas de diferentes textos especificos.

Esos conceptos clave o nicleos tematicos son:

Capacidades motrices. Tipos:

* Capacidades perceptivas: relacion con el espacio, el tiempo y los objetos.
* Capacidades tdcticas: resolucién de problemas motores.
* Capacidades coordinativas: posturay equilibrio.

* (Capacidades condicionales.

Habilidades motrices. Tipos:

* Habilidades motrices de locomocién.

* Habilidades motrices de no locomocién.

* Habilidades motrices manipulativas.

* Habilidades motrices acuaticas.

Juegos motores®®.

Las actividades en lanaturaleza.

El lugar del juego motor en el jardin. Jugar el juego motor

En este eje interesarescatarlasignificacion del juego desdesus aportes al desarrollo motor. Dadasu
importancia, serd necesario que los futuros profesores recuperen los contenidos relacionados con el
para qué del juegoy sus connotaciones psicoldgicas y pedagdgicas, desarrollados en otras materias
dela formacién docente en que se abordala tematicadel juego. En esta materia, se centrard el
analisisylapractica en el modo (sentidoy caracter) de la situacidon de juego, es decir, se pondra el
acentoen qué es “jugar” un juego motor, cobmo se juegay como se contribuye a que los nifios
juegueny construyan juegos, creando al mismo tiempo la oportunidad de jugar con los nifios juegos
motoresy la posibilidad de disfrutarlos.

56 . . . . . . [ .

Dada laimportanciaque este nucleo de contenidos presenta en el Nivel Inicial, se loabordara porseparado a través de
un eje especifico, sin que estoimplique dejar de consideraral juego como uno de los contenidos propios de Educacion
Fisica.
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Los conceptos clave o nlcleos tematicos de este eje son:

Légicainterna de los juegos motores reglados. Elementos constitutivos:
* Reglas.

* Espacioy tiempo.

* Propésitos.

* Estrategia motriz.

* Comunicacién motriz.

* Habilidades motrices.

Clasificacion de los juegos motores. Criterios:

a) Lainteraccién motriz con los otros jugadores (compafero, adversario).
* Juegos psicomotores o en solitario.

* Juegos locomotores.

* Juegos sociomotores.

b) La relacién con el medio (grado de incertidumbre).

* Juegos en un medio estable.

* Juegos en un medio inestable.

Jugar y la relacién con los otros.

Las practicas pedagdgicas en Educacion Fisica. Las estrategias didacticas que faciliten el aprendizaje
motor

Con este eje se intenta revisar la naturaleza de las practicas pedagégicas en Educacién Fisica para
gue los futuros docentes conozcan las caracteristicas particulares que deben reunir las
intervenciones con las cuales se intente facilitar, organizary asegurar el encuentroy vinculo entre los
alumnos del Nivel Inicial y los contenidos especificos de esta disciplina. (Frigerio y otras, 1996).

Dado que las practicas de la ensefianza constituyen lo que se hace todos los dias como docentes, es
decirensefiar, en este caso, Educacién Fisica, los profesores formadores deben generar dispositivos
gue permitan a los futuros docentes apropiarse de ese hacer. Durante las clases de esta materia, los
alumnos deben:revisarsus propias vivencias en relacion con los saberes motores y experimentar la
especificidad de la ensefianza de esta disciplina, asumiendo el rol docente en las practicas que
realicenenlosjardines. Esimprescindible que aprendan los fundamentos teéricos indispensables 'y
se instrumenten con estrategias didacticas para favorecer el aprendizaje motor.

Los conceptos claves o nucleos tematicos de este eje son:

Las tareas de la ensefianza de Educacion Fisica:
* |dentificacion del punto de partida.
* El disefio de la clase de Educacién Fisica. El proyecto anual y los proyectos especiales.

* La puesta en marcha de lo proyectado.
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* La evaluacién en Educacion Fisica.

Las estrategias didacticas para ensefar Educacién Fisica.
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CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PORFESIONAL*’

Marco de referencia
La desnaturalizacion de la mirada sobre lo escolar

La posibilidad de desnaturalizar la mirada sobre la escuela se apoya en la idea de ofrecerle a los
futuros docentes oportunidades paradescribir, analizare interpretarlos componentes estructurales
de las practicas escolares, convertirlos en objetos de analisis y no sélo de intervencién con laidea de
evitar que se reproduzcan modelos en forma no critica.

En este sentido, el accesode losalumnos ala realidad no es posible de darse por fuera de categorias
conceptuales, las que asu vez son producto de un movimiento dialéctico con la realidad que intenta
comprender.

El proceso de reflexion se tornavital enlaformacién de los docentes, para ello, es importante partir
de reconocer que la primera experiencia de un docente en una escuela, es su propia experiencia
como alumno, que se pone de manifiesto al trabajar sobre las “autobiografias escolares”.

La complejidad de las practicas como objeto de estudio hace consciente laimportancia de ampliarlos
registros sobre las mismas, desde diferentes campos de conocimiento, integrando categorias tedricas
(de referencia) y metodoldgicas, explorando en diferentes fuentes, dando lugar al trabajo
interdisciplinario.

La reflexion sobre las prdcticas docentes

Se utilizan multiples términos para describirlos procesos reflexivos de los futuros docentes: reflexion
en la accién, metacognicién, aprendizaje reflexivo, reflexién critica, pensamiento reflexivo,
introspeccidn, retorno sobre si mismo. Los términos provienen de distintos marcos tedricos y
diversas propuestas formativas. Sin embargo, enfatizan de distintas maneras a la practica reflexiva
como eje estructurante que ofrece la posibilidad de generar cambios profundos en las practicas
docentes.

¢Qué dispositivos poneren funcionamiento para una practica reflexiva? ¢ Qué tipo de actividades de
formacién propiciar en relacion con los mismos? Por otra parte, écudles son las que en las practicas
de formacidn favorecen la integracién/articulacion de distintos tipos de conocimientos: tedricos,
técnicos y saberes de la experiencia, de la alteridad, de la contemporaneidad?

Existe unavariadagama de dispositivos que contribuyen alaformacién de docentes entendida desde
los criterios planteados: intercambio sobre los modelos y la practica, observaciéon mutua, formacion
apoyadaen videos, registros, entrevista de clarificaciéon, historia personal, juego de roles, relatos de
formacidn, historias de vida, autobiografias escolares, documentacién narrativa, ateneos, tutorias,
diarios de formacion, portafolios de formacién docente, entre otros.

5 Este apartado recupera la propuesta presentada en los Lineamientos Curriculares para la Formacion Docente de la
Educacidn Inicial correspondiente al Plan 271/2001 CABA. Sobre la citada propuesta se realizan reformulaciones a partir de
los aportes de los Profesores y Coordinadores de Prdcticas y Residencias de los Institutos de Formacion Docente de la CABA.
Agradecemos a todos los colegas su compromiso y aportes. Autoras: Cristina Tacchi y Rosa Violante.
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Criterios y principios

Los criterios y principios que se tendrdn en cuenta para la organizacién del campo de las practicas
son la secuenciacidn, el caracter integrador/articulador, la gradualidad y la complejidad creciente.

Articulacién. El campo de las practicas tiene la caracteristica de ser un espacio de formacion que
articulaconocimientos, saberesy experiencias provenientes de distintas fuentes: a) los otros campos
de la formacién de grado: formacién general y especifica; b) los conocimientos y saberes especificos
del propio campo; c) los saberesy experiencias construidos en la trayectoria escolar de los alumnos.
No obstante, esta articulacion no se da por si sola. Es necesario un trabajo sistematico de
recuperacion de categorias tedricas, problemas, objetos de conocimiento y abordajes metodoldgicos
provenientes de distintos campos disciplinarios y desde la didactica de la Educacién Inicial.

La articulaciéntambién se fundamenta en laidea de recuperar una mirada sobre los aspectos de la
ensefianza escolar y del trabajo docente que ponga en didlogo diferentes perspectivas: histdrica,
sociolégica, didactica, filosdéficay politica. El trabajo sistematico acerca de estas perspectivas permite
desnaturalizarla mirada de los alumnos sobre la escuela, y ofrecer herramientas conceptuales que
les permitan analizar y comprender la historicidad de las practicas escolares y sus atravesamientos
éticos y politicos.

Integracidn. La integracion conceptual al finalizar cada afio del campo de las précticas ademas de
promover la metacognicion acerca de lo que se realizé, apunta a construir con los alumnos las
sintesis y recapitulaciones que ayuden a complejizar gradualmente la realidad escolar y el trabajo
docente, en particular. A través de las instancias que integran el campo de las précticas, se espera
gue el proceso de aprendizaje de los futuros docentes favorezcatambién laintegracion de la teoria y
de la practica. Es decir, se rechaza la idea de que la teoria una vez incorporada puede ser aplicada
por el docente cuando se encuentre en el dmbito escolar. Por el contrario, se requiere una praxis
integradora que se nutre de los aportes de las distintas disciplinas y de la didactica especifica que
contribuyen ala comprension de la educaciéon y de la propia practica profesional.

Gradualidad. La aproximacion gradual al campo de la practica profesionaldocente permitira abordar
el conjunto de tareas que en él se desarrollan facilitando el acceso a la identificacion de las
dimensiones que intervienen en la realidad de las instituciones educativas, particularmente de las
escuelas. Paraello, alo largo de este campo los alumnos conoceran (a partir de describir, analizar e
interpretar realidades escolares, diferentes instituciones, etc.) para, posteriormente en forma
también gradual, poder actuar desde la intervencién en los grupos y en la escuela.

Flexibilidad. Este campo enfrenta a los estudiantes a compromisos de trabajo por fuera de la
institucion formadora. Esta exigencia, en muchos de ellos, requiere permanentes ajustes y
reacomodamientos en funcién de compromisos laborales por ellos asumidos. Con el propésito de
garantizar el derecho a la educaciéon de todos los estudiantes el campo de la practica que aqui se
propone fue pensado de tal modo que puedan tomarse decisiones en contexto que contemplen la
diversidad de situaciones con las que se enfrentan los profesores al tener que considerar
problemadticas especificas de los estudiantes. Siempre respetando la carga horaria asignada y los
tiempos y organizaciones del instituto formador y de las instituciones infantiles.

Breve caracterizacion del campo formativo

El Campo de laFormacidon en la Practica Profesional se propone iniciar su recorrido desde el primer
afio de la carrera ofreciendo oportunidades a los estudiantes de conocer y analizar las practicas
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docentes con nifios menores de 6 ainos en toda su complejidad, con niveles de aproximaciones cada
vez mas profundos y enriquecidos de mayores referentes tedricos que permitirdn comprender y
hacer cada vez mas inteligibles las practicas observadas y desarrolladas. Desde la participacion en
espacios de desempefio practicoy de reflexiéon sobre las propias experiencias y las de otros paresy
profesionales observados se pretende acompafiaren la construccidn de los conocimientos practicos
profesionales que implican la tarea docente, en la que se incluyen las practicas especificas de
ensefianza.

Los contenidosy experiencias formativas vinculadas con los aprendizajes de la practica profesional se
proponen para desarrollarse alo largo de toda la carrera en una tarea orientada, en un principio, al
tratamiento de algunos contenidos especificos del campo profesional y, progresivamente, a
acompaniar a los estudiantes en lainsercidn y el trabajo en las instituciones de Educacion Inicial en
las que los/las estudiantes desarrollardn sus observaciones, ayudantias, practicas y residencias
docentes. Cadaunode los 6 niveles de Formacién en la Practica Profesional se caracteriza por ser un
espacio formativo que incluye la asistencia a un taller presencial de tres horas semanales en
simultaneo con las experiencias de observaciones, ayudantias, practicas y residencias en
instituciones que atienden a nifios de 45 dias a 5 afos inclusive.

Finalidades formativas
Este recorrido formativo se propone ofrecer experiencias que les permitan a los futuros docentes:
= Reconstruiry resignificar los conocimientos de la propia biografia escolar.

= Reconocer las costumbres, tradiciones y “figuras de autoridad” que conforman las practicas
docentes y las propias representaciones acerca de las mismas para deconstruirlas e iniciar la
construccion del propio estilo profesional.

= Describir, analizar, interpretar y disefiar practicas educativas apelando a conceptos y modelos
tedricos de diferentes campos disciplinarios.

= Tensionar esos desarrollos tedricos con referentes empiricos cotidianos, completando silencios o
areas poco exploradas por la teoria y/o recreando nuevos conceptos.

= Ensayar alternativas diversas para la introduccién de cambios deliberados y sistematicos en las
practicas docentes, de manera hipotética y/o real.

= Disefiar, implementary someteraanalisis las propuestas de ensefianza observadas, elaboradas y/o
desarrolladas.

= Reflexionar sobre los aspectos ideoldgicos, politicos, éticos y vinculares comprometidos en las
practicas docentes.

Estas finalidades orientan la definicién de las propuestas para acompafiar la apropiacion gradual,
espiralada y paulatina de las practicas docentes a través del desarrollo de tres “tramos”
diferenciados. En cada uno de los tramos se incluyen diferentes instancias.

“En cada tramo se retoma, resignificay complejiza lo trabajado en el tramo anterior, no ala manera
de una “suma” que agrega a lo sabido sino de un analisis critico que vuelve y reformula tanto las
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)”>® En este sentido se

dudas, las preguntas, las hipétesis originales como las certezas anteriores. (...
podra observar que los objetivos y contenidos que se presentan a continuacién para las distintas
instancias resultan en parte reiterados y en parte enriquecidos concibiendo la construccién de las
practicas docentes como un proceso a largo plazo que se logra a través de diferentes y sucesivas
aproximaciones, construccionesy reconstrucciones referentes alos mismas aspectos. En cada unode
los talleres proponemos los contenidos a ensefiar organizados en cinco ejes de contenidos

formativos propios del Campo de la Formacidn en la Practica Profesional. A saber:

e Eje 1: Instrumentos de recoleccién de datos para analizar y conocer las practicas docentes.

Eje 2: El andlisis y la reflexidn de las propias practicas y las de otros.

Eje 3: El disefio y la evaluacién de la ensefianza como parte del rol docente.

Eje 4: El desempefio docente, lapuesta en marchay la autoevaluacién del propio desempefio.
e Eje 5: Caracteristicas de las instituciones y formas de ensefiar en la Educacién Inicial.

La organizacidn del trabajo propuesto en cada instancia se define en funcién de las particulares
caracteristicas que asumen las siguientes variables: tiempos, modalidad de trabajo propuesto,
objetivos y contenidos a ensefiar.

Las instituciones a las que concurren los estudiantes para realizar sus observaciones, ayudantias y
practicas han de ser diversas de tal modo de enriquecer los registros de experiencias formativas.
Pueden asistiradiferentes organizaciones sociales que atienden a nifios de 45 dias a 5 afios inclusive:
jardines maternales, escuelasinfantiles, jardines integrales, jardines de infantes comunes, jardinesde
infantes nucleados correspondientes alajurisdiccion del GCBA, instituciones privadas, instituciones
dependientes de Bienestar Social, de laSecretariadel Menory la Familia, de sindicatos, de empresas,
como asi también emprendimientos barriales-comunitarios, etc.

También se han de considerardentro de las posibilidades la realizacién de observaciones, ayudantias
y practicas en ambitos educativos no formales e informales (escenarios educativos alternativos). Se
hace referencia a entidades, organizaciones o empresas que ofrezcan acciones educativas a nifios
menores de 6 afios como museos de arte, ludotecas, zooldgicos, acuarios, etc., brindando
alternativas complementarias que permitan ampliar los registros de experiencias formadoras a los
estudiantes sin restringirlos exclusivamente al ambito educativo formal.

El proceso de aproximaciéon a la realidad educativa, el aprendizaje y la apropiacion gradual y
paulatina de las practicas docentes comprende los tres tramos citados anteriormente. Se parte de
una primera aproximacion al conocimiento de las practicas docentes tal como se dan en la vida
cotidianade lasinstituciones educativas formalesy, silas hubiere, no formales. En este primer tramo
se supone trabajar centralmente el analisis y la caracterizacién de dichas practicas.

En un segundotramo se propone abordar las practicas de ensefianza, teniendo en cuenta que estas
forman parte de las practicas docentes. A los fines didacticos, la idea consiste en centrarse en el
aprendizaje del acto de ensefianza en situaciones recortadas (secuencias de actividades, proyectos
acotados) poniendo el énfasis particularmente en el analisis critico y reflexivo de los primeros
desempefios, de las decisiones relacionadas con el disefio de la planificacion, de la dimensién

58 Lineamientos Curriculares para la Formacion Docente de |a Educaddn Inicial correspondiente al Plan 271/2001 CABA.
Op.cit.
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transformadorade la tarea docente, en un trabajo realizado junto con otros (compafieros, profesor
de practicas, profesor de las disciplinas, docentes de las escuelas).

Por ultimo, en el tercer tramo se propone que los estudiantes continden aprendiendo a ensefiar
asumiendo gradualmente el desempefio de las practicas docentes en toda su complejidad. Esto
implica no sdélo coordinar la realizacidon de una actividad en la sala sino hacerse cargo de todos
aquellos aspectos que integran casi la totalidad de la tarea docente en un tiempo prolongado.

PRIMER TRAMO

En este primer tramo se incluyen dos instancias:

e Taller 1: Herramientas e instrumentos para la recoleccién de datos

e Taller 2y Practicas docentes: observaciones y ayudantias pedagégicas

Taller 1: Herramientas e instrumentos para la recoleccion de datos

Objetivos

Se propone que los futuros docentes:

= Seinicien en el analisis de las practicas docentes.

= Adquieran herramientasy marcos conceptualesenrelacion conla observacidn, la elaboracidn

de informes y de registros.

Contenidos

Eje 1:

Eje 2:

Eje 3:

El sentido de la utilizacidon de herramientas de relevamiento, andlisis e interpretacion de
informacidn relevante para las practicas docentes.

El enfoque etnografico.

Identificacion de datos primarios y secundarios: técnicas de busqueda, de recolecciény de
sistematizacién. Relacion entre instrumentos y datos.

La observacidn. Caracteristicas y relevanciaenla practica docente. Tipos de observacién y de
registro. Reconocimiento de algunas categorias.

Encuestasy entrevistas; censos y datos oficiales disponibles.

Los documentos privadosy publicos, formales e informales.

Andlisis y contrastacion tedrica de datos: primeras aproximaciones.
Diferentes tipos de informes, su elaboracion.

La construccién del rol docente, la biografia escolar, su relacién con la Formaciéon Docente.
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Taller 2y Practicas docentes: observacionesy ayudantias pedagogicas

Objetivos

Se propone que los futuros docentes:

Conozcan diversos contextos y diferentes propuestas de educacion infantil.
Desarrollen una actitud comprometida en la institucion a la que concurren.

Se desempeiien como ayudantes pedagdgicos realizando tareas en colaboracién con los
docentes.

Observeny registren las diversas realidades institucionales.
Seinicienen el analisis de las practicas docentes observadas desde distintos marcos teéricos.

Participen constructivamente en la produccién compartida conformando equipos de trabajo.

Contenidos

Eje 1:

Eje 2

Eje 3:

Eje 4:

La observacion como fuente de informacién clave para la tarea docente. (Contexto,
institucion, practicas docentes y grupo de nifios.)

Registro de situaciones didacticas observadas.

Entrevistas a docentes y directivos. Planificacién y realizacién.

Anidlisis desde diferentes perspectivas tedricas.

La identidad del alumno pasante. Autoevaluaciéon del desempeifio como ayudante
pedagodgico.

Anidlisis de las representaciones sociales e individuales del docente en el Nivel Inicial.
Fases y ambitos de la Formacion Docente. La autobiografia escolar, la formacidn inicial y la
socializacién profesional. Su incidencia en los procesos de construccion del rol docente.

Diferentes modos de atencién a la infancia: escuelas, organizaciones comunitarias, etc.
Modos de ingreso a los distintos espacios educativos.
La organizacion de la tarea en las diferentes secciones: tiempo, espacio, rol del docente,
protagonismo del alumno (bebés/nifios) contenidos a ensefiar y materiales didacticos.
Diversas situaciones ludicas. Modalidades de despliegue de la contencidn afectiva. Formas de
elaboracion del PEI (Proyecto Educativo Institucional).
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SEGUNDO TRAMO

En este segundo tramo se incluyen tres instancias:

Taller 3y Practicas de la Ensefianza en el jardin maternal.

Taller 4y Practicas de la Ensefianza en el jardin de infantes.

Taller 5y Practicas de la Ensefianza: disefo, puesta en marchay evaluacion de proyectos.

En los talleres 3, 4y 5 se proponen los mismos objetivos y contenidos aunque se trabajen aspectos
especificos segun las secciones en las que practiquen los estudiantes y el tipo de propuesta a

desarrollar.

Los talleres 3y 4 no son correlativos y pueden cursarse en diferente orden.

Los talleres 3y 4 pueden cursarse conjuntamente en un cuatrimestre.

Objetivos

Se propone que los futuros docentes:

Reconozcanlaobservacidony el analisis de larealidad comunitaria, institucional y de la sala
como fuente de informacidn para construir propuestas de ensefianza singulares.

Disefien, implementeny evallen secuencias de actividades, proyectos y la organizacion del
tiempo diario y semanal.

Se desempeiien como ayudantes pedagdgicos y como coordinadores de las diferentes
actividades y/o proyectos comprendiendo la racionalidad de las acciones practicas.

Analicen sus propias practicas como coordinadores en la puesta en marcha de las
actividades planificadas como parte de secuencias o de proyectos.

Reconozcanlos procesos de formacidn del “habitus” profesional y sus componentes con el
fin de tomar conciencia del papel que juegan en el modo de resolver las intervenciones
docentesenlassituaciones concretas de ensefanzafavoreciendo la posibilidad de construir
y reformular repertorios alternativos para ensefar.

Desarrollen unaactitud comprometida en la asuncién progresiva de las responsabilidades
propias de rol de practicantes en las instituciones a las que asiste.

Participen constructivamente en la produccién compartida conformando equipos de
trabajo y valorando la riqueza de los aportes de los diferentes puntos de vista.

Contenidos

Eje 1:

La observaciéon y la entrevista como fuente de informaciéon para la toma de decisiones

docentes.

Ejes2y5:

Andlisis de la organizacién del trabajo en las diferentes secciones: distribucién del tiempo,

organizacién del espacio, las intervenciones docentes, el protagonismo del alumno
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(bebés/nifios) los contenidos aensefiary los materiales didacticos. Situaciones ludicas, clima
afectivo manifestacion de distintas relaciones vinculares.

Coexistencia/yuxtaposicién de tradicionesy teorias psicoldgicas, pedagdgicas y didacticas en
el trabajo docente.

Eje 3:
El proceso de disefio de laensefianza: planificacion de secuencias de actividades, itinerarios,
proyectos, cronogramas diarios y semanales.
La diversidad socioeconémicay cultural de la comunidad escolar como elementos centrales
en lacomprension y produccién de proyectos pedagdgicos.
Caracterizacion real de los nifios y grupos.

Eje 4:

Estrategias para la coordinacidon y co-coordinacidn de actividades.
Regulacién de las intervenciones en respuesta a las acciones de los bebés/nifos.

La dialéctica del trabajo de ensefiar: disefio de propuestas, puesta en marcha, evaluaciény
reflexidn critica para un nuevo disefio.

Andlisis y reflexion de las practicas de la ensefanza. Las matrices de aprendizaje y su
incidencia en los desempefios docentes. El “habitus” profesional.

TERCER TRAMO

Taller 6 y Residenciaen el jardin maternal y en el jardin de infantes

Los talleres 5y 6 no son correlativos y pueden cursarse en diferente orden.
Objetivos

Se propone que los futuros docentes:

= Reconozcan la observacién y andlisis de la realidad comunitaria, institucional y de la sala
como fuente de informacidn para construir propuestas de ensefianza singulares.

= Disefien implementen y evallen itinerarios, unidades didacticas, proyectos asi como la
organizacién del tiempo diario y semanal.

= Asuman la coordinacién de las diversas tareas que implican el desempefio docente en el
desarrollo cotidiano de la jornada.

= Analicen sus propias practicas en todas sus dimensiones.

= Reflexionen diariamente sobre sus practicas docentes reformulandolas y reajustandolas en
funcién de los andlisis realizados.
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= Hagan un ejercicio sistematico de “toma conciencia” del papel que juegan los diversos
aspectosinvolucrados enlaconstruccion de las practicas docentes favoreciendo el inicio a
la construccion del propio estilo profesional.

= Valoren el trabajo en equipo participando desde el rol del residente en los proyectos
institucionales.

= Desarrollenunaactitud comprometidaenlaasuncion de las responsabilidades propias del
rol de residente en las instituciones a las que asiste.

Contenidos

Eje 1:

La observacién y la entrevista como fuente de informacion para la toma de decisiones
docentes.

Eje 2
Andlisis y reflexién sobre las practicas docentes en sus dimensiones ética, politica y
pedagodgica. Las matrices de aprendizaje y su incidencia en los desempeiios docentes. El
“habitus” profesional.
Reflexiény analisis de las propias practicas docentes a través de la autoevaluacién diaria del
desempefio. La importancia de apelar a diferentes referentes tedricos para enriquecer la
reflexidn sobre las practicas docentes. El diario del docente.

Eje 3:
El proceso de disefio de la ensefianza: planificacidn de itinerarios, unidades didacticas y/o
proyectos. Reformulacién del itinerario del desarrollo de la unidad didactica en las
planificaciones de cronogramas semanales y diarios en el jardin de infantes.
Planificacion por ejes para las secciones de los nifios pequefios (45 dias a 2 afios) y la
importancia de la construccién del escenario pedagdgico. Criterios para la seleccién de
materiales. Las intervenciones docentes.
La diversidad socioecondmicay cultural de la comunidad escolar como elementos centrales
en la comprensidn y produccion de proyectos pedagdgicos.
Caracterizacidonreal de los nifios y los grupos. Seguimiento y evaluacion de los aprendizajes
de los nifos. Registros narrativos e informes.

Ejes4y5:

Estrategias para lacoordinacidn grupal. Las diferentes modalidades organizativas. El trabajo
enpequefiogrupo, engrupototal. Su relacién con objetivos y contenidos de la ensefianza. El
docente, los limites y las sanciones. El desarrollo de la autonomia en los bebés y nifios.

Estrategias para la coordinaciény co-coordinacién de la tarea docente en el jardin maternal.
Atencidn a los tiempos y necesidades individuales.

La tomade decisiones docentes en relacion con las diferentes variables didacticas durante la
coordinacion de las diferentes actividades: espacio, tiempo, protagonismo de los actores,
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contenidos, materiales, recursos, etc. Suincidenciaen el climay modalidad de desarrollo de
la tarea cotidiana con bebés y nifos.

Posibilidadesy limitaciones en la busqueda de respuestas adecuadas a la simultaneidad de
las demandas administrativas, organizativas y pedagdgicas propias de las practicas docentes.

La regulacidon de los tiempos, agendas, cronogramas. Estabilidad y flexibilidad. La evaluacidn
diariay semanal de los proyectos, unidades didacticas, planificaciones por ejes, cronogramas
semanales y diarios.

La participaciénenlavidainstitucional. El PEI (Proyecto Educativo Institucional), andlisis de
las diferentes propuestas y posible integracidn.

La relacién con las familias. Primeras aproximaciones a los diferentes modos de establecer
una comunicacidon profesional que enriquezca el desarrollo saludable de los bebés y nifios. El
cuaderno de comunicaciones, la cartelera. La observacién y andlisis de los contactos
informales que llevan a cabo los docentes de las salas con las familias.
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8. Criterios de evaluacion de la carrera

Los Institutos de Formacion Docente de Gestidn Estatal centraran la evaluacidn del plan sobre el
analisis de la formacién inicial, teniendo en cuenta los multiples requerimientos del dmbito
educativo, con el objetivo de desarrollar estrategias para reorganizarse y asi dar respuesta a las
necesidades y demandas que se van presentando en la formacidn de los futuros docentes.

El proceso de evaluacidn del plan de estudiosincluird, mediante la participacién democratica, a toda
la poblacidon de manera que proporcionen datos que permitan conocer fortalezasy debilidades con el
Unico fin de establecer una propuesta de mejora.

La evaluaciénla consideramos como un elemento paralamejorade los procesos educativosy para la
profesionalizacidn de la ensefianza. La evaluacién asi entendida debe aportar informacién tanto de
las estructuras curriculares y sus procesos de desarrollo, como de los resultados, dificultades y
logros, que se van obteniendo en laimplementacién de la carrera de grado.

Mediante laevaluacion se recogera, analizara e interpretardinformacién con el fin de emitir juicioy
facilitarlatoma de decisién en cuanto al ajuste, tanto sobre el nivel de gestidn institucional como en
los niveles netamente académicos. De esta manera se establecerdn aciertos y ventajas como asi
también fallas y desventajas, permitiendo plantear alternativas viables que reorienten la accién
futura.

Se piensalafuncién evaluadoracomo un proceso orientado ala obtencion de informacién relevante
y necesaria por lo que el monitoreo serd permanente y la evaluacién institucional sobre la
implementacion del plan se orientara a:

e Recopilarinformacién significativa que permitacomprender mejorlo que sucede, cémoy por
gué sucede, en laimplementacidn curricular.

e Contar con informaciones utiles que permitan la toma coherente de decisiones.

e Crear nuevos canales para la investigacion educativa, es decir aportar nuevos datos que
retroalimenten el conocimiento sobre la teoria y la practica y la relacidon entre el
conocimiento y la realidad: por ser éstas, preocupaciones centrales, tanto en la formacién
del futuro docente como en la especializacion del docente en ejercicio.

e Anticipar las necesidades futuras, en una funciéon prospectiva que facilite la generacion de

modificaciones y nuevos proyectos.
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